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Wprowadzenie

Przygotowalismy dla Panstwa publikacje, ktérej celem jest przyblizenie najwazniejszych
zatozen reformy edukacji w liceum ogdélnoksztatcagcym oraz technikum'. Wprowadzone
zmiany wydtuzyty czas nauki w liceum do 4 lat, a w technikum - do 5. Oprécz modyfikacji
strukturalnych zostata wprowadzona takze zmiana programowa, ktérej najwazniejszym
celem jest odejécie od waskoutylitarnego, pragmatycznego ksztatcenia umiejetnosci
na rzecz powrotu do uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy eduka-
¢ji — traktowanie uporzgdkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania
umiejetnosci (cel 1.) oraz rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy (cel 8.). Zdaniem
Stanleya J. Spanbauera naczelng wartos$¢ edukacji stanowi jasna, klarowna i uporzad-
kowana wiedza. ,Ona, zmieniajac cztowieka, ustawia go w coraz to innych szeregach.
Jest odniesieniem do pragnien niechwilowych i ponadto widzianych przez pryzmat
osobniczych wartosci. Jest wartoscig w ksztatceniu jednostki i jej whkasnoscia. O tym, jak
wazng odgrywa role, jednostka dowiaduje sie najczesciej wtedy, gdy podejmowanie
decyzji uwarunkowane jest jej posiadaniem™.

W nowej podstawie programowej umiejetnosci i kompetencje rozumiane sg zatem
jako praktyczne zastosowanie wiedzy zdobywanej przez uczniéow w procesie ksztatce-
nia. Wiedza to informacja wartosciowa, integrujaca dane, fakty, hipotezy; oznacza ona
umiejetnos¢ zdobywania i posiadania informacji oraz wykorzystywania ich w praktyce.
Tworzenie wiedzy wymaga, aby kto$ wczesniej informacje przetworzyt, potaczyt i zin-
terpretowaf®. Wiedza nie jest zatem synonimem informacji - wrecz przeciwnie: wiedze
tworza informacje uporzadkowane, zhierarchizowane i logicznie powigzane.

Cele gtbwne nowej podstawy programowej — sformutowane w oparciu o wyzej wspo-
mniang koncepcje wiedzy - ktada szczegdlny nacisk na zadania poznawcze w obre-
bie szkolnej edukacji, ktore realizowane s3 w dwdch wymiarach: z jednej strony jako
transmisja niezbednej wiedzy przedmiotowej, z drugiej - jako podstawa ksztatcenia
umiejetnosci. Rola szkoty nie polega tylko na zapewnieniu dostepu do informacji — ten
dostep w czasach cywilizacji informatycznej i cyfrowej, jak nazywany jest wiek XXI,

! Vademecum Nauczyciela zawiera zapisy podstawy programowej z komentarzami dotyczace wytacznie
liceum ogdlnoksztatcacego oraz technikum. Petng wersje podstawy programowej ksztatcenia ogélnego
mozna znalez¢ na stronie O$rodka Rozwoju Edukacji: https://www.ore.edu.pl/2018/03/podstawa-pro-
gramowa-ksztalcenia-ogolnego-dla-liceum-technikum-i-branzowej-szkoly-ii-stopnia/ [dostep: 15 lipca
2019r].

2 Spanbauer S. J,, (1987), Quality First in Education... Why not?, Appleton, WI: Fox Valley Technical College
Foundation, za: Denek K., Edukacja oparta o wartosci, (2009), ,Wartosci w muzyce” nr 2, s. 139-158, onli-
ne: http://bazhum.muzhp.pl/media//files/Wartosci_w_muzyce/Wartosci_w_muzyce-r2009-t2/Wartosci-
_w_muzyce-r2009-t2-s139-158/Wartosci_w_muzyce-r2009-t2-s139-158.pdf [dostep: 15 lipca 2019 r.].

3 Kromer B., (2008), Wiedza jako podstawowy czynnik funkcjonowania organizadji inteligentnej,,Zeszyty Na-
ukowe Instytutu Ekonomii i Zarzadzania” nr 2, Koszalin: Wydawnictwo Politechniki Koszalinskiej, s. 93-99.
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WPROWADZENIE

wydaje sie dla uczniéw niemal nieograniczony - ale taka organizacja ztozonego procesu
przekazywania i samodzielnego zdobywania wiedzy, aby mtodzi ludzie mogli rozumie¢
otaczajaca ich rzeczywistos$¢. Nastgpita wiec zmiana paradygmatu myslenia o edukacji
- szkota staje sie przestrzeniag rozwoju uczniéw i budowania dla nich dobrej przysztosci,
w ktérej wykorzystaja swoj potencjat, mozliwosci i zainteresowania.

Nowa podstawa programowa do szkoty ponadpodstawowej ukierunkowana jest na roz-
wijanie myslenia. Myslenie to tworzenie pojec, ktore organizujg Swiat, rozwigzywanie
problemoéw oraz skuteczne podejmowanie decyzji i formutowanie sadow*. Myslenie
krytyczne stanowi jedna z najwazniejszych umiejetnosci XXI wieku, a jej rozwoj jest
kluczowym elementem przygotowujacym ucznidow do dorostego zycia. Dzieki mysleniu
krytycznemu ludzie ucza sie i potrafia:

- analizowac, tworzy¢ hipotezy, okreslac istote problemow;

. ocenia¢, weryfikowac i formutowac argumenty;

« myslec¢ niezaleznie;

 tworzy¢ logiczne powigzania;

+ przewidywac (na drodze dedukgji) konsekwencje znanych faktéw;

+ dostrzegac niescistosci i btedy w rozumowaniu;

- sprawdzac fakty, rozumiec logiczne zaleznosci miedzy faktami;

+ przetwarzac informacje;

+ kwestionowac oczywistosci i wtasne zatozenia;

« myslec jasno i precyzyjnie, by¢ dociekliwymi.

Myslenie krytyczne jest zdyscyplinowanym procesem intelektualnym, ktéry polega na:

1) aktywnej i umiejetnej konceptualizacji;

2) wykorzystywaniu, analizowaniu i syntetyzowaniu oraz ocenie informacji

uzyskanych od kogos lub sformutowanych samodzielnie;

3) obserwacji, zdobywaniu doswiadczen;

4) refleksji, rozumowaniu i komunikacji.
Krytyczne myslenie zaktada sprawdzenie w kazdym rozumowaniu struktur lub ele-
mentow takich jak: cel, problem, kwestia, zatozenia, pojecia, podstawy empiryczne,
okreslony wniosek, implikacje i konsekwencje, zastrzezenia ptynace z innych punktéw
widzenia oraz zakres mozliwych nawiazan. Myslenie krytyczne jako dotyczace wielu
réznych przedmiotéw, spraw i celéw stanowi skladowa réznorodnych sposobéw my-
$lenia, m.in.: myslenia naukowego, matematycznego, historycznego, ekonomicznego,
moralnego i filozoficznego.

4 Myers D.G., Psychologia, (2003), Poznan: Zysk i S-ka, s. 378.
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Myslenie krytyczne mozna charakteryzowac jako ztozone z nastepujacych elementow:

1) zbidr informacji oraz przekonan, ktére ksztattujg umiejetnosci;
2) nawyki, oparte na zaangazowaniu intelektualnym, okreslajace wykorzystanie
owych umiejetnosci do kontroli i ksztattowania zachowania.

Z tego wzgledu mozna je przeciwstawic:
1) biernemu przyswajaniu i przechowywaniu informacji - poniewaz myslenie
krytyczne wymaga [uzywania] szczegétowych metod wyszukiwania informacji
i obchodzenia sie z nimi;
2) posiadaniu umiejetnosci, ktére zgodnie z zatozeniem beda stale uzywane;
3) wykorzystywaniu tych umiejetnosci’.

Autorzy nowej podstawy programowej, rozumiejac potrzebe formowania ,cztowieka
myslacego’, az trzy z oSmiu celdw gtéwnych odniesli do koniecznosci uksztattowania
i doskonalenia - w ramach nauczania na zajeciach wszystkich przedmiotéw ogoélnych,
realizowanych zaréwno w liceum ogdlnoksztatcacym, jak i w technikum — narzedzi inte-
lektualnego rozwoju cztowieka. Za istotne wyzwania, przed ktérymi stoi szkota, uznano:
2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumie-
niem, pisanie twdrcze, formufowanie pytari i problemdw, postugiwanie sie kryteriami,
uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie
sie przyktadami itp.;
4) zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sqddéw, uza-
sadniania wtasnych i cudzych sqdéw w procesie dialogu we wspdlnocie dociekajqcej;
5) tqgczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami wyobra-
Zeniowo-twadrczymi;
7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajqcych uczniom obcowanie z kulturg
i jej rozumienie.

Myslenie stanowi nadrzedng umiejetnos¢ zdobywana przez ucznia w trakcie szkolnej edu-
kacji - jest,,rozumiane jako ztozony proces umystowy, polegajacy na tworzeniu nowych
reprezentacji za pomoca transformacji dostepnych informacji, obejmujacej interakcje
wielu operacji umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie, wyobrazanie
sobie, sadzenie, rozwigzywanie probleméw, twdrczosc. Dzieki temu, ze uczniowie szkoty
ponadpodstawowej uczg sie rownoczesnie roznych przedmiotéw, mozliwe jest rozwijanie
nastepujacych typow myslenia: analitycznego, syntetycznego, logicznego, komputacyj-
nego, przyczynowo-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego; zachowanie ciggtosci
ksztatcenia ogdlnego rozwija zardwno myslenie percepcyjne, jak i myslenie pojeciowe.
Synteza obu typéw myslenia stanowi podstawe wszechstronnego rozwoju ucznia”

> Zob. Oswiadczenie Michaela Scrivena i Richarda Paula wygtoszone podczas 8th Annual International
Conference on Critical Thinking and Education Reform, (1987) - online: http://www.criticalthinking.pl/
czym-jest-krytyczne-myslenie/ [dostep: 15 lipca 2019 r.].
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Przygotowany dla Panstwa materiat proponuje sposoby, metody i techniki, ktére poma-
gaja rozwija¢ sprawnos$¢ myslenia uczniéw na lekcjach poszczegdlnych przedmiotow.
Podpowiada rozwigzania metodyczne i - mamy nadzieje — okaze sie ciekawym, inspi-
rujgcym i pomocnym poradnikiem w pracy dydaktyczne;j.

dr Wioletta Kozak



Preambuta podstawy programowej ksztatcenia ogdinego

Il etap edukacyjny: 4-letnie liccum ogolnoksztatcace oraz 5-letnie technikum

Ksztatcenie ogdlne w szkole ponadpodstawowej tworzy programowo spojng catosé
i stanowi fundament wyksztatcenia, umozliwiajacy zdobycie zr6znicowanych kwalifi-
kacji zawodowych, a nastepnie ich doskonalenie lub modyfikowanie, otwierajac proces
uczenia sie przez cate zycie.

Celem ksztatcenia ogélnego w liceum ogdlnoksztatcagcym i technikum jest:

1) traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztatto-
wania umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozu-
mieniem, pisanie twdrcze, formutowanie pytan i probleméw, postugiwanie sie
kryteriami, uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definio-
wanie, postugiwanie sie przyktadami itp.;

3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmio-
towej z réznych dyscyplin;

4) zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sa-
dow, uzasadniania wiasnych i cudzych sadoéw w procesie dialogu we wspolno-
cie dociekajacej;

5) taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami
wyobrazeniowo-tworczymi;

6) rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajacych uczniom obcowanie z kultura
i jej rozumienie;

8) rozwijanie u uczniéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia
ogdlnego w liceum ogodlnoksztatcagcym i technikum naleza:

1) myslenie — rozumiane jako ztozony proces umystowy, polegajacy na tworzeniu
nowych reprezentacji za pomoca transformacji dostepnych informacji, obejmu-
jacej interakcje wielu operacji umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie, rozu-
mowanie, wyobrazanie sobie, sgdzenie, rozwigzywanie problemoéw, twdrczosc.
Dzieki temu, ze uczniowie szkoty ponadpodstawowej uczg sie rbwnoczes$nie
réznych przedmiotéw, mozliwe jest rozwijanie nastepujacych typow myslenia:
analitycznego, syntetycznego, logicznego, komputacyjnego, przyczynowo-
-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego; zachowanie ciggtosci ksztatcenia
0golnego rozwija zardbwno myslenie percepcyjne, jak i myslenie pojeciowe. Syn-
teza obu typow myslenia stanowi podstawe wszechstronnego rozwoju ucznia;



PREAMBULA PODSTAWY PROGRAMOWEJ KSZTALCENIA OGOLNEGO

2) czytanie — umiejetnosc faczaca zarbwno rozumienie sensow, jak i znaczen sym-
bolicznych wypowiedzi; kluczowa umiejetnos¢ lingwistyczna i psychologiczna
prowadzaca do rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspdlnocie,
przekazywania doswiadczert miedzy pokoleniami;

3) umiejetno$¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, za-
réwno w mowie, jak i w pismie, to podstawowa umiejetnosc spoteczna, ktérej
podstawa jest znajomos¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozu-
mienia sie w réznych sytuacjach komunikacyjnych;

4) kreatywne rozwigzywanie problemoéw zréznych dziedzin ze Swiadomym wykorzy-
staniem metod i narzedzi wywodzacych sie zinformatyki, w tym programowanie;

5) umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi, w tym dbato$¢ o poszanowanie praw autor-
skich i bezpieczne poruszanie sie w cyberprzestrzeni;

6) umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekgji,
syntezy oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze zrédet;

7) nabywanie nawykoéw systematycznego uczenia sie, porzagdkowania zdobytej
wiedzy i jej pogtebiania;

8) umiejetnos¢ wspotpracy w grupie i podejmowania dziatan indywidualnych.

Jednym z najwazniejszych zadan liccum ogolnoksztatcacego i technikum jest rozwijanie
kompetencji jezykowej i kompetencji komunikacyjnej stanowigcych kluczowe narzedzie
poznawcze we wszystkich dyscyplinach wiedzy. Istotne w tym zakresie jest faczenie teorii
i praktyki jezykowej. Bogacenie stownictwa, w tym poznawanie terminologii wiasciwej
dla kazdego z przedmiotéw, stuzy rozwojowi intelektualnemu ucznia, a wspomaganie
i dbatos¢ o ten rozwéj nalezy do obowigzkéw kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoty jest przygotowanie uczniéw do zycia w spoteczenstwie in-
formacyjnym. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni stwarza¢ uczniom wa-
runki do nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzagdkowania i wykorzystywania
informacji z ré6znych zrédet oraz dokumentowania swojej pracy, z uwzglednieniem
prawidtowej kompozycji tekstu i zasad jego organizacji, z zastosowaniem technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Realizacje powyzszych celéw powinna wspomagac¢ dobrze wyposazona biblioteka szkol-
na, dysponujaca aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaci ksiegozbioru, jak i w postaci
zasobow multimedialnych. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni odwotywac sie
do zasobow biblioteki szkolnej i wspdtpracowac z nauczycielami bibliotekarzami w celu
wszechstronnego przygotowania uczniéw do samoksztatcenia i Swiadomego wyszuki-
wania, selekcjonowania i wykorzystywania informacji.
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Il ETAP EDUKACYJNY: 4-LETNIE LICEUM OGOLNOKSZTALCACE ORAZ 5-LETNIE TECHNIKUM

Poniewaz srodki spotecznego przekazu odgrywajq coraz wiekszg role, zarbwno w zyciu spo-
tecznym, jakiindywidualnym, kazdy nauczyciel powinien poswieci¢ duzo uwagi edukacji
medialnej, czyli wychowaniu uczniéw do witasciwego odbioru i wykorzystania mediéw.

Waznym celem dziatalnosci szkoty jest skuteczne nauczanie jezykdw obcych. Bardzo waz-
ne jest dostosowanie zajec¢ do poziomu przygotowania ucznia, ktére uzyskat na wcze-
$niejszych etapach edukacyjnych.

Waznym zadaniem szkoty jest takze edukacja zdrowotna, ktorej celem jest rozwijanie
u uczniow postawy dbatosci o zdrowie wiasne i innych ludzi oraz umiejetnosci tworzenia
srodowiska sprzyjajgcego zdrowiu.

W procesie ksztatcenia ogélnego szkota ksztattuje u ucznidéw postawy sprzyjajace ich
dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak: uczciwos¢, wiarygod-
nos$¢, odpowiedzialnos¢, wytrwatosé, poczucie wiasnej wartosci, szacunek dla innych
ludzi, ciekawos¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista, gotowos¢
do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej. W roz-
woju spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy
poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla
innych kultur i tradycji.

Ksztatcenie i wychowanie w liceum ogélnoksztatcacym i technikum sprzyja rozwijaniu
postaw obywatelskich, patriotycznych i spotecznych uczniéw. Zadaniem szkoty jest
wzmacnianie poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i regionalnej, przywigzania
do historii i tradycji narodowych, przygotowanie i zachecanie do podejmowania dziatan
na rzecz srodowiska szkolnego i lokalnego, w tym do angazowania sie w wolontariat.
Szkota dba o wychowanie mtodziezy w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego czto-
wieka, ksztattuje postawe szacunku dla srodowiska przyrodniczego, motywuje do dziatan
na rzecz ochrony srodowiska oraz rozwija zainteresowanie ekologia.

Duze znaczenie dla rozwoju mtodego cztowieka oraz jego sukceséw w dorostym zyciu
ma nabywanie kompetencji spotecznych, takich jak: komunikacja i wspétpraca w grupie,
w tym w srodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub indywidual-
nych oraz organizacja i zarzadzanie projektami.

Strategia uczenia sie przez cate zycie wymaga umiejetnosci podejmowania waznych
decyzji, poczynajac od wyboru szkoty ponadpodstawowej, kierunku studiéw lub kon-
kretnej specjalizacji zawodowej, poprzez decyzje o wyborze miejsca pracy, sposobie
podnoszenia oraz poszerzania swoich kwalifikacji, az do ewentualnych decyzji o zmianie
zawodu. | te umiejetnosci ksztattowane beda w szkole ponadpodstawowe;.
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Przedmioty w liceum ogdlnoksztatcacym i technikum moga by¢ nauczane w zakresie
podstawowym lub w zakresie rozszerzonym:

1) tylkow zakresie podstawowym — przedmioty: muzyka, plastyka, podstawy przed-
siebiorczosci, wychowanie fizyczne, edukacja dla bezpieczenstwa, wychowanie
do zycia w rodzinie, etyka;

2) w zakresie podstawowym i w zakresie rozszerzonym: jezyk polski, jezyk obcy
nowozytny, matematyka, jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz jezyk
regionalny - jezyk kaszubski, historia, wiedza o spoteczenstwie, geografia, bio-
logia, chemia, filozofia, fizyka, informatyka;

3) tylko w zakresie rozszerzonym - przedmioty: historia muzyki, historia sztuki,
jezyk tacinski i kultura antyczna.

Szkofa ma stwarzac uczniom warunki do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych
do rozwigzywania problemoéw z wykorzystaniem metod i technik wywodzacych sie
z informatyki, w tym logicznego i algorytmicznego myslenia, programowania, postu-
giwania sie aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania i wykorzystywania informacji
z roznych zrodet, postugiwania sie komputerem i podstawowymi urzadzeniami cyfro-
wymi oraz stosowania tych umiejetnosci na zajeciach z réznych przedmiotow, m.in.
do pracy nad tekstem, wykonywania obliczen, przetwarzania informacji i jej prezentacji
w roznych postaciach.

Kazda sala lekcyjna powinna mie¢ dostep do internetu, uczniowie i nauczyciele powinni
mie¢ zapewniony dostep do pracowni stacjonarnej lub mobilnej oraz mozliwo$¢ korzy-
stania z wlasnego sprzetu. Wszystkie pracownie powinny by¢ wyposazone w monitor
interaktywny (z wbudowanym komputerem i oprogramowaniem) lub zestaw: komputer,
projektor i tablica interaktywna lub ekran.

Szkota ma réwniez przygotowywac uczniéw do dokonywania swiadomych i odpowie-
dzialnych wyboréw w trakcie korzystania z zasobéw dostepnych w internecie, krytycznej
analizy informacji, bezpiecznego poruszania sie w przestrzeni cyfrowej, w tym nawia-
zywania i utrzymywania opartych na wzajemnym szacunku relacji z innymi uzytkow-
nikami sieci.

Szkofa oraz poszczeg6lni nauczyciele podejmuja dziatania majace na celu zindywiduali-
zowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci.

Uczniom z niepetnosprawnosciami szkota zapewnia optymalne warunki pracy. Wybor
form indywidualizacji nauczania powinien wynikac z rozpoznania potencjatu kazdego
ucznia. Zatem nauczyciel powinien tak dobierac¢ zadania, aby z jednej strony nie prze-
rastaty one mozliwosci ucznia (nie uniemozliwiaty osiggniecia sukcesu), a z drugiej nie
powodowaly obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami.
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Bardzo istotna jest edukacja zdrowotna, ktora prowadzona konsekwentnie i umiejetnie
bedzie przyczyniac sie do poprawy kondycji zdrowotnej spoteczenstwa oraz pomysl-
nosci ekonomicznej panstwa.

Zastosowanie metody projektu, oprécz wspierania w nabywaniu opisanych wyzej kom-
petencji, pomaga réwniez rozwijac¢ u ucznidw przedsiebiorczos¢ i kreatywnos¢ oraz
umozliwia stosowanie w procesie ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan programowych,
organizacyjnych lub metodycznych.

Opis wiadomosci i umiejetnosci zdobytych przez ucznia w szkole ponadpodstawowe;j
jest przedstawiany w jezyku efektéw uczenia sie, zgodnie z Polska Rama Kwalifikacji®.

Dziatalno$¢ edukacyjna szkoty okreslona jest przez:
1) szkolny zestaw programoéw nauczania;
2) program wychowawczo-profilaktyczny szkoty.

Szkolny zestaw programow nauczania oraz program wychowawczo-profilaktyczny szkoty
tworza spojna catos¢ i musza uwzgledniac¢ wszystkie wymagania opisane w podstawie
programowej. Ich przygotowanie i realizacja sg zadaniem zaréwno catej szkoty, jak
i kazdego nauczyciela.

Obok zadan wychowawczych i profilaktycznych nauczyciele wykonuja réwniez dziatania
opiekuncze odpowiednio do istniejacych potrzeb.

Dziatalno$¢ wychowawcza szkoty nalezy do podstawowych celéw polityki oswiatowej
panstwa. Wychowanie mfodego pokolenia jest zadaniem rodziny i szkoty, ktéra w swojej
dziatalnosci musi uwzglednia¢ wole rodzicow, ale takze i panstwa, do ktérego obo-
wiazkow nalezy stwarzanie wtasciwych warunkéw wychowania. Zadaniem szkoty jest
ukierunkowanie procesu wychowawczego na wartosci, ktére wyznaczaja cele wycho-
wania i kryteria jego oceny. Wychowanie ukierunkowane na wartosci zaktada przede
wszystkim podmiotowe traktowanie ucznia, a wartosci sktaniaja cztowieka do podej-
mowania odpowiednich wyboréw czy decyzji. W realizowanym procesie dydaktyczno-
-wychowawczym szkota podejmuje dziatania zwigzane z miejscami waznymi dla pamieci
narodowej, formami upamietniania postaci i wydarzen z przesztosci, najwazniejszymi
$wietami narodowymi i symbolami parstwowymi.

W czteroletnim liceum ogdlnoksztatcagcym i piecioletnim technikum sa realizowane
nastepujace przedmioty:

1) jezyk polski;

2) jezyk obcy nowozytny;

8 Ustawa z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji (Dz.U.z 2017 r., poz. 986 i 1475).
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3) filozofia;
4) jezyktacinskii kultura antyczna;
5) muzyka;
6) historia muzyki;
7) plastyka;
8) historia sztuki;
9) historia;
10) wiedza o spoteczenstwie;
11) geografia;
12) podstawy przedsiebiorczosci;
13) biologia;
14) chemia;
15) fizyka;
16) matematyka;
17) informatyka;
18) wychowanie fizyczne;
19) edukacja dla bezpieczenstwa;
20) wychowanie do zycia w rodzinie’;
21) etyka;
22) jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej®;
23) jezyk regionalny - jezyk kaszubski®.
Geografia

Nowa podstawa programowa dla szkét ponadpodstawowych wprowadza istotne zmia-
ny w rozumieniu funkgcji i roli edukacyjnej geografii. Jej zatozeniem jest wykorzystanie
potencjatu edukacyjnego geografii w zakresie walorow poznawczych, ksztatcagcych i wy-
chowawczych. W konstruowaniu podstawy programowej przyjeto, ze gtdbwnym celem
geografii jako przedmiotu szkolnego jest poznawanie wtasnego kraju i Swiata jako zinte-
growanej catosci, w ktérej zjawiska i procesy przyrodnicze oraz spoteczno-ekonomiczne
sq ze sobg $cisle powigzane na zasadzie wzajemnych uwarunkowan. Lekcje geografii
powinny zatem sprzyja¢ rozumieniu przez ucznia istniejgcych powiazan i zaleznosci
w srodowisku geograficznym, zaréwno przyrodniczym i spoteczno-gospodarczym, jak
i we wzajemnych relacjach cztowiek — przyroda. Nowa podstawa programowa tworzy
ramy do zdobywania wiedzy przydatnej w zyciu codziennym, ksztattowania szeregu

7 Sposéb nauczania przedmiotu wychowanie do zycia w rodzinie okre$laja przepisy wydane na podstawie
art. 4 ust. 3 Ustawy z dnia 7 stycznia 1993 r. o planowaniu rodziny, ochronie pfodu ludzkiego i warunkach
dopuszczalnosci przerywania ciqzy (Dz.U., poz. 78,z 1995 r., poz. 334,z 1996 1., poz. 646,z 1997 r., poz. 943
i poz. 1040,z 1999 ., poz. 32 oraz z 2001 r., poz. 1792).

8 Przedmiot jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny — jezyk kaszubski
sa realizowane w szkotach (oddziatach) z nauczaniem jezyka mniejszosci narodowych lub etnicznych oraz
jezyka regionalnego - jezyka kaszubskiego, zgodnie z przepisami wydanymi na podstawie art. 13 ust. 3
Ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U.z 2017 r., poz. 2198, 2203 i 2361).
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umiejetnosci oraz pozytywnych postaw ucznia w odniesieniu do wtasnego kraju i $ro-
dowiska, w ktérym zyje.

Wazne jest, aby uczniowie zrozumieli sens i warunki realizacji zasad zréwnowazonego
rozwoju, m.in. poprzez poznawanie przyktadéw racjonalnego gospodarowania w $ro-
dowisku, planowania przestrzennego, poprawy jakosci zycia cztowieka oraz przejawéw
poczucia odpowiedzialnosci za tworzenie fadu i piekna w miejscach swego zamieszkania.

Istotnym zatozeniem jest takze stworzenie optymalnych warunkéw do ksztattowania
umiejetnosci. Szkolna edukacja powinna ksztattowac u uczniow, kluczowg dla rozumie-
nia wzajemnych relacji przyroda - cztowiek, umiejetnosc okreslania zwiazkéw i zalez-
nosci zachodzacych w srodowisku geograficznym oraz miedzy poszczegdlnymi jego
elementami (przyrodniczymi, spoteczno-gospodarczymi i kulturowymi), a takze:
1) prowadzenia obserwacjii pomiaréw w terenie, analizowania oraz przetwarzania
pozyskanych danych i formutowania wnioskéw na ich podstawie;
2) doboruodpowiednich metod badan geograficznych i stosowania elementarnych
zasad ich prowadzenia oraz korzystania z réznych zrodet informacji geograficznej
i technologii geoinformacyjnych;
3) wieloaspektowego postrzegania przestrzeni geograficznej;
4) myslenia geograficznego, tj. catosciowego i syntetyzujacego, a takze myslenia
krytycznego i tworczego;
5) formutowania hipotez, ich weryfikowania oraz rozwigzywania probleméw prak-
tycznych wystepujacych w srodowisku geograficznym;
6) oceniania oraz wartosciowania zjawisk i proceséw geograficznych, formutowania
twierdzen o prawidtowosciach, dokonywania uogdlnien i prognozowania.

Kolejnym waznym zatozeniem podstawy programowej jest wykorzystanie walorow
wychowawczych geografii. Dobor tresci w podstawie programowej sprzyja miedzy
innymi ksztattowaniu takich postaw, jak: rozumienie potrzeby racjonalnego gospoda-
rowania w srodowisku geograficznym zgodnie z zasadami zrbwnowazonego rozwoju,
uwrazliwianie na wartos¢ i znaczenie cennych obiektow przyrodniczych i kulturowych,
nalezacych do dziedzictwa lokalnego, regionalnego, narodowego, ponadnarodowego.
Ksztattowane powinny by¢ takze postawy solidarnosci spotecznej, szacunku i empatii
wobec przedstawicieliinnych narodéw i grup etnicznych, przyjmowania postawy patrio-
tycznej, wspolnotowej i obywatelskiej, rozumienie pozautylitarnych wartosci wybranych
elementéw srodowiska przyrodniczego i kulturowego oraz rozwijanie dociekliwosci
poznawczej, ukierunkowanej na poszukiwanie prawdy, dobra i piekna.

W nowej podstawie programowej uwzgledniono réwniez podejscie humanistyczne

w geografii, podkreslajace przede wszystkim aspekty odkrywania i rozumienia przez
cztowieka sSrodowiska jego zycia.
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Podstawa programowa przedmiotu geografia

Il etap edukacyjny: 4-letnie liccum ogolnoksztatcace oraz 5-letnie technikum

Zakres podstawowy

Cele ksztatcenia — wymagania ogolne

IV. Wiedza geograficzna.

1.
2.

Poznawanie terminologii geograficzne;j.

Zaznajomienie z réznorodnymi zrédtami i metodami pozyskiwania informacji
geograficzne;j.

Poznanie zréznicowania srodowiska geograficznego, gtéwnych zjawisk i pro-
cesow geograficznych oraz ich uwarunkowan i konsekwencji.

Poznanie podstawowych relacji miedzy elementami przestrzeni geograficznej
(przyrodniczej, spoteczno-gospodarczej i kulturowej) w skali lokalnej, regio-
nalnej, krajowej i globalnej.

Rozumienie prawidtowosci w zakresie funkcjonowania srodowiska geograficz-
nego oraz wzajemnych zaleznosci w systemie cztowiek - przyroda.
Rozumienie zasad racjonalnego gospodarowania zasobami przyrody i zacho-
wania dziedzictwa kulturowego.

V. Umiejetnosci i stosowanie wiedzy w praktyce.

1.

Korzystanie z planéw, map fizycznogeograficznych i spoteczno-gospodarczych,
fotografii, zdje¢ lotniczych i satelitarnych, rysunkéw, wykreséw, danych staty-
stycznych, tekstow zrédtowych, technologii informacyjno-komunikacyjnych
oraz geoinformacyjnych w celu zdobywania, przetwarzania i prezentowania
informacji geograficznych.

Interpretowanie tresci réznych map.

Identyfikowanie relacji miedzy poszczegolnymi elementami srodowiska geo-
graficznego (przyrodniczego, spoteczno-gospodarczego i kulturowego).
Formutowanie twierdzen o podstawowych prawidtowosciach dotyczacych
funkcjonowania srodowiska geograficznego.

Ocenianie zjawisk i proceséw politycznych, spoteczno-kulturowych oraz go-
spodarczych zachodzacych w Polsce i w réznych regionach $wiata.
Przewidywanie skutkéw dziatalnosci gospodarczej cztowieka w srodowi-
sku geograficznym.

Krytyczne, odpowiedzialne ocenianie przemian srodowiska przyrodniczego
oraz zmian spoteczno-kulturowych i gospodarczych w skali lokalnej, regio-
nalnej, krajowej i globalnej.

Wykonywanie obliczer matematycznych z zakresu geografii fizyczneji spotecz-
no-ekonomicznejw celu wnioskowania o zjawiskach i procesach geograficznych.
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10.

Rozwijanie umiejetnosci komunikowania sie i podejmowania konstruktywnej
wspotpracy w grupie.

Wykorzystywanie zdobytej wiedzy i umiejetnosci geograficznych w zyciu
codziennym zgodnie z zasadami zréwnowazonego rozwoju.

VI. Ksztattowanie postaw.

1.
2.

Rozwijanie zainteresowan geograficznych, budzenie ciekawosci Swiata.
Docenianie znaczenia wiedzy geograficznej w poznawaniu i ksztattowaniu
przestrzeni geograficzne;j.

Dostrzeganie aplikacyjnego charakteru geografii.

Podejmowanie refleksji nad pieknem i harmonig $wiata przyrody, krajobrazéw
przyrodniczych i kulturowych oraz osiggnieciami cywilizacyjnymi ludzkosci.
Rozumienie potrzeby racjonalnego gospodarowania w srodowisku geogra-
ficznym zgodnie z zasadami zrbwnowazonego rozwoju, ochrony elementéw
dziedzictwa przyrodniczego i kulturowego oraz koniecznosci rekultywacji
i rewitalizacji obszaréw zdegradowanych.

Przyjmowanie postawy patriotycznej, wspolnotowej i obywatelskie;j.
Ksztattowanie wiezi emocjonalnych z najblizszym otoczeniem, regionem oraz
krajem ojczystym.

Ksztattowanie postawy zrozumienia i szacunku dla tradycji, kultury i osiagniec
cywilizacyjnych Polski, wtasnego regionu i spotecznosci lokalnej oraz dla ludzi
innych kultur i tradycji.

Przetamywanie stereotypow i ksztattowanie postaw solidarnosci, szacunku
i empatii wobec Polakéw oraz przedstawicieli innych narodéw i spotecznosci.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe

. Zrédta informacji geograficznej, technologie geoinformacyjne oraz metody pre-
zentacji danych przestrzennych: obserwacje, pomiary, mapy, fotografie, zdjecia
satelitarne, dane liczbowe oraz graficzna i kartograficzna ich prezentacja. Uczen:

1) przedstawia mozliwosci wykorzystywania réznych zrédet informacji
geograficznej i ocenia ich przydatnos¢;

2) wyrdznia graficzne i kartograficzne metody przedstawiania informacji
geograficznej i podaje przyktady zastosowania réznych rodzajow map;

3) czytaiinterpretuje tresci réznych map;

4) podaje przyktady informacji pozyskiwanych na podstawie obserwacji
i pomiaréw prowadzonych w terenie;

5) interpretuje dane liczbowe przedstawione w postaci tabel i wykreséw;
6) wykazuje przydatnos¢ fotografii i zdjec satelitarnych do pozyskiwania
informacji o Srodowisku geograficznym oraz interpretuje ich tres¢;

7) okresla wspoétrzedne geograficzne za pomoca odbiornika GPS;
8) podaje przyktady wykorzystania narzedzi GIS do analiz zréznicowania
przestrzennego srodowiska geograficznego.
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ll. Ziemia we Wszechswiecie: Ziemia jako planeta, nastepstwa ruchoéw Ziemi, ciata
niebieskie, Uktad Stoneczny, budowa Wszechswiata. Uczen:

charakteryzuje Ziemie jako planete Uktadu Stonecznego;

podaje cechy ruchéw Ziemi i charakteryzuje ich nastepstwa, z uwzgled-
nieniem sity Coriolisa;

przedstawia i porownuje ciata niebieskie tworzace Uktad Stoneczny;
charakteryzuje budowe Wszechswiata oraz stan jego poznania;
ksztattuje wyobrazenie o ogromie i zZtozonosci Wszechswiata, obserwujac
ciata niebieskie na zdjeciach i mapach kosmosu, prowadzi obserwa-
cje gwiazdozbioréw nieba poétnocnego, dostrzega piekno i harmonie
Wszechswiata oraz Ziemi widzianej z kosmosu.

lll.  Atmosfera: czynniki klimatotworcze, rozktad temperatury powietrza, cisnienia

atmosferycznego i opadow, ogdlna cyrkulacja atmosferyczna, mapa synoptyczna,
strefy klimatyczne i typy klimatow. Uczen:

1)

2)

przedstawia czynniki klimatotwdércze decydujace o zréznicowaniu kli-
matu na Ziemi;

wyjasnia rozktad temperatury powietrza i cisnienia atmosferycznego
na Ziemi;

wyjasnia mechanizm cyrkulacji atmosferycznej i rozktad opadéw at-
mosferycznych na Ziemi;

analizuje mape synoptyczng i zdjecia satelitarne w celu przedstawienia
aktualnego stanu i prognozy pogody;

opisuje przebieg roczny temperatur powietrza i opadéw atmosferycz-
nych we wtasnym regionie oraz podaje cechy klimatu lokalnego miejsca
zamieszkania;

poréwnuje strefy klimatyczne i typy klimatéw na Ziemi;

przedstawia piekno, potege oraz dynamike zmian zachodzacych w at-
mosferze, wyjasnia przyczyny tych zmian, ukazuje ich zagrozenia i skutki
w formie prezentacji fotograficzno-opisowej.

IV. Hydrosfera: zasoby wéd na Ziemi, morza, prady morskie, sie¢ rzeczna, lodowce.

Uczen:

1)

2)

wyjasnia zréznicowanie rodzajéw i wielkosci zasobéw wéd na Ziemi
oraz we wtasnym regionie;

przedstawia cechy fizykochemiczne wod morskich oraz dostrzega pro-
blem ich zanieczyszczenia;

objasnia mechanizm powstawania i uktad powierzchniowych pradéw
morskich oraz ocenia ich wptyw na zycie i gospodarke cztowieka;
wyjasnia zr6znicowanie sieci rzecznej na Ziemi;

wyjasnia proces powstawania lodowcéw i przedstawia ich wystepowa-
nie na Ziemi;

przedstawia wptyw zanikania pokrywy lodowej w obszarach okotobiegu-
nowych na gospodarke, zycie mieszkancow i ich tozsamos¢ kulturowa.
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V. Litosfera: zwigzek budowy wnetrza Ziemi z tektonika ptyt litosfery, procesy we-
wnetrzne i zewnetrzne ksztattujace powierzchnie Ziemi i ich skutki, skaty. Uczen:

VI.

VII.

1)

2)

4)

wyjasnia zwigzek budowy wnetrza Ziemi z ruchem ptyt litosfery i jego
wptyw na geneze procesdw endogenicznych;

wyjasnia przebieg gtownych proceséw wewnetrznych prowadzacych
do urozmaicenia powierzchni Ziemi (ruchy epejrogeniczne, ruchy gé-
rotworcze, wulkanizm, plutonizm, trzesienia ziemi);

charakteryzuje gtéwne procesy zewnetrzne modelujace powierzchnie
Ziemi (erozja, transport, akumulacja) oraz skutki rzezbotworczej dziatal-
nosci rzek, wiatru, lodowcéw, ladolodu i morz oraz wietrzenia;
rozpoznaje wybrane rodzaje skat oraz przedstawia ich gospodar-
cze zastosowanie.

Pedosfera i biosfera: procesy glebotworcze, typy gleb, strefowosc i pietrowos¢ gleb
oraz roslinnosci. Uczen:

1)

przedstawia czynniki i przebieg gtéwnych proceséw glebotworczych,
w tym zachodzacych na obszarze, na ktérym zlokalizowana jest szkota;
wyroznia cechy gtéwnych typow gleb strefowych i niestrefowych, wy-
jasnia ich rozmieszczenie na Ziemi;

identyfikuje czynniki wptywajace na pietrowe zr6znicowanie roslinnosci
na Ziemi;

wyjasnia zaleznosci miedzy klimatem, wystepowaniem typow gleb i for-
macji roslinnych w uktadzie strefowym.

Podziat polityczny i zré6znicowanie poziomu rozwoju spoteczno-gospodarczego

$wiata: mapa podziatu politycznego, system kolonialny i jego rozpad, procesy in-
tegracyjneidezintegracyjne na swiecie, konflikty zbrojne i terroryzm, podstawowe
wskazniki rozwoju. Uczen:

1)

2)

postuguje sie mapa podziatu politycznego $wiata do analizy proceséw
spoteczno-ekonomicznych;

wskazuje na mapie obszary kolonialne krajow europejskich w potowie
XX w. i podaje przyczyny rozpadu systemu kolonialnego;

dyskutuje na temat wptywu kolonializmu i jego rozpadu na wspotcze-
sny podziat polityczny swiata, zr6znicowanie struktur ludnosciowych,
migracje ludnosci, wystepowanie konfliktéw zbrojnych i dysproporcje
W rozwoju panstw;

przedstawia przyczyny oraz pozytywne i negatywne skutki integra-
¢ji politycznej i gospodarczej na Swiecie, ze szczegdlnym uwzglednie-
niem Unii Europejskiej oraz proceséw dezintegracyjnych na wybra-
nych przyktadach;

wskazuje na mapie miejsca wazniejszych konfliktéw zbrojnych i po-
daje przyktady aktow terrorystycznych w wybranych regionach $wiata
w XXI w.;
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6)

dyskutuje na temat wptywu mediéw na spoteczny odbidr przyczyn
i skutkéw konfliktow na Swiecie na wybranych przykfadach;

analizuje zréznicowanie przestrzenne panstw $wiata wedtug wskazni-
kéw rozwoju — produktu krajowego brutto (PKB) na jednego mieszkanca,
wskaznika rozwoju spotecznego (HDI), wskaZnika ubdstwa spotecznego
(HPI);

poréwnuje strukture PKB panstw znajdujacych sie na réznym pozio-
mie rozwoju gospodarczego oraz ocenia strukture PKB Polski na tle
innych krajéw.

VIIIl. Przemiany struktur demograficznych i spotecznych oraz procesy osadnicze: roz-

mieszczenie i liczba ludnosci, przemiany demograficzne, migracje, zréznicowanie

narodowosciowe, etniczne i religijne, kregi kulturowe, sie¢ osadnicza, procesy

urbanizacji, rozwoj obszaréw wiejskich. Uczen:

1)

10)

1)

12)

wskazuje obszary koncentracji ludnosci i matej gestosci zaludnienia
oraz okres$la czynniki i prawidtowosci w zakresie rozmieszczenia lud-
nosci Swiata;

analizuje i wyjasnia zmiany liczby ludnosci Swiata oraz przestrzenne
zroznicowanie wielkosci wskaznikow: urodzen, zgondéw i przyrostu
naturalnego;

opisuje etapy rozwoju demograficznego ludnosci na przyktadach wybra-
nych krajow swiata oraz ocenia konsekwencje eksplozji demograficznej
lub regresu demograficznego w wybranych panstwach;

rozumie spoteczno-kulturowe uwarunkowania zréznicowania modelu
rodziny i poziomu dzietnos$ci w roznych regionach swiata;

omawia przyczyny i konsekwencje procesu starzenia sie ludnosci oraz
jego zréznicowania na swiecie;

charakteryzuje gtéwne kierunki i przyczyny migracji ludnosci na $wiecie;
dyskutuje na temat skutkow wielkich ruchéw migracyjnych dla spo-
teczenstw i gospodarki wybranych panstw $wiata, ze szczegdlnym
uwzglednieniem krajow Europy, w tym Polski;

odrdznia uchodzstwo od migracji ekonomicznej oraz opisuje problemy
uchodzcow, w tym dzieci, na wybranych przyktadach z Europy i innych
regionéw Swiata;

charakteryzuje strukture narodowosciowg ludnosci Swiata i Polski oraz
zréznicowanie etniczne w wybranych regionach $wiata;
charakteryzuje zr6znicowanie religijne ludnosci swiata i Polski oraz
wptyw religii na zycie spoteczne i gospodarke;

wyréznia gtéwne kregi kulturowe, przedstawia wartosci wyznawane
przez ich spotecznosci oraz wktad w dziedzictwo kulturowe ludzkosci;
charakteryzuje zr6znicowanie poziomu rozwoju sieci osadniczej na swie-
cie, wigzac go ze Srodowiskiem przyrodniczym i kulturowym oraz eta-
pem rozwoju gospodarczego;

21



PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU GEOGRAFIA

13)

14)

15)

okresla gtéwne przyczyny i skutki urbanizacji oraz analizuje zréznico-
wanie wskaznika urbanizacji na swiecie i w Polsce;

identyfikuje gtéwne czynniki rozwoju obszaréw wiejskich na swiecie
oraz wyjasnia przyczyny depopulacji niektorych wsi w Polsce;

korzysta z map cyfrowych dostepnych w internecie w analizie sieci osad-
niczej wybranych regiondéw swiata.

IX. Uwarunkowania rozwoju gospodarki swiatowej: rola poszczegdlnych sektoréw

gospodarki w rozwoju cywilizacyjnym, procesy globalizacji, wspétpraca miedzy-

narodowa, gospodarka oparta na wiedzy, spoteczenstwo informacyjne. Uczen:

1)

5)
6)

wyjasnia przyczyny i formutuje twierdzenia o prawidtowosciach w za-
kresie zmiany roli sektoréw gospodarki (rolnictwa, przemystu i ustug)
w rozwoju cywilizacyjnym dla wybranych krajow $wiata, w tym Polski;
charakteryzuje przejawy proceséw globalizacji w aspekcie gospodar-
czym, spotecznym i politycznym, dyskutuje na temat skutkéw tego pro-
cesu dla Polski i podaje ich przyktady na podstawie wtasnych obserwacji;
analizuje strukture i kierunki miedzynarodowej wymiany towarowej,
ocenia miejsce i strukture handlu zagranicznego Polski oraz uzasadnia
potrzebe przestrzegania zasad sprawiedliwego handlu;
charakteryzuje gtéwne cechy gospodarki opartej na wiedzy i czynniki
wptywajace na jej innowacyjnos¢ i rozwoj w Polsce oraz innych kra-
jach swiata;

wykazuje znaczenie kapitatu ludzkiego w rozwoju gospodarczym;
dyskutuje na temat przejawow i skutkow ksztattowania sie spoteczen-
stwa informacyjnego.

X. Rolnictwo, lesnictwo i rybactwo: czynniki rozwoju rolnictwa, struktura uzytkow

rolnych, obszary upraw i chéw zwierzat, zréwnowazona gospodarka lesna, rybac-
two (morskie i sSrodlagdowe, akwakultura). Uczen:

1)

2)

wyjasnia wptyw czynnikéw przyrodniczych i pozaprzyrodniczych naroz-
wdj rolnictwa na Swiecie;

porownuje strukture uzytkéw rolnych w Polsce z wybranymi kraja-
mi Swiata;

wyjasnia zasieg geograficzny gtéwnych upraw i chowu zwierzat
na swiecie;

wyjasnia zréznicowanie przestrzenne wskaznika lesistosci na swiecie
i w Polsce, przedstawia wielorakie wartosci lasu oraz uzasadnia koniecz-
nosc¢ racjonalnego gospodarowania zasobami leSnymi zgodnie z zasa-
dami zréwnowazonej gospodarki lesnej i ochrony przyrody;

wykazuje znaczenie przyrodnicze, spoteczne i gospodarcze laséw;
wyjasnia rozmieszczenie gtéwnych towisk oraz dyskutuje na temat
mozliwosci wykorzystania zasobéw biologicznych morza i wod $réd-
ladowych, rozwoju akwakultury w kontekscie zachowania rownowagi
ekosysteméw wodnych.
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Xl.  Przemyst: czynniki lokalizacji, przemyst tradycyjny i zaawansowanych technologii,

deindustrializacja i reindustrializacja, struktura produkgji energii i bilans energe-
tyczny, zmiany wykorzystania poszczegdlnych zrédet energii, dylematy rozwoju
energetyki jadrowej. Uczen:

1)

2)

wyjasnia zmieniajaca sie role czynnikéw lokalizacji przemystu oraz ich
wptyw na rozmieszczenie i rozwéj wybranych jego dziatow;
poréwnuje cechy przemystu tradycyjnego i przemystu zaawansowanych
technologii oraz analizuje gospodarcze i spoteczne skutki rozwoju no-
woczesnego przemystu;

analizuje przebieg i konsekwencje proceséw deindustrializacji w wybra-
nych panstwach swiata oraz uzasadnia role proceséw reindustrializacji
na swiecie, ze szczegbélnym uwzglednieniem Europy i Polski;
charakteryzuje zmiany w strukturze zuzycia energii, z uwzglednieniem
podziatu na zrédta odnawialne i nieodnawialne oraz poréwnuje strukture
produkgji energii w Polsce ze strukturg w innych krajach w kontekscie
bezpieczenstwa energetycznego;

ocenia stan i zmiany bilansu energetycznego swiata i Polski, przedstawia
skutki rosnacego zapotrzebowania na energie, jego wptyw na srodowi-
sko geograficzne oraz uzasadnia koniecznos¢ podejmowania dziatan
na rzecz ograniczania tempa wzrostu zuzycia energii;

dyskutuje na temat pozytywnych i negatywnych skutkéw stosowania
odnawialnych i nieodnawialnych zrédet energii;

analizuje wykorzystanie energetyki jadrowej na $wiecie, dyskutuje na te-
mat problemoéw zwigzanych z jej rozwojem oraz rozumie potrzebe spo-
tecznej debaty nad decyzja o wykorzystaniu jej w Polsce.

Xll.  Ustugi: zréznicowanie sektora ustug, rola ustug komunikacyjnych, edukacyjnych,

finansowych i turystycznych oraz wymiany towarowej w rozwoju spoteczno-gospo-

darczym, rodzaje transportu, atrakcyjnosc regiondw turystycznych swiata. Uczen:

1)

2)

charakteryzuje zr6znicowanie sektora ustugowego, analizuje jego struk-
ture w Polsce i innych wybranych panstwach swiata;

przedstawia stopien zaspokojenia zapotrzebowania na ustugi podsta-
wowe i wyspecjalizowane w panstwach o réznym poziomie rozwo-
ju gospodarczego;

wyjasnia znaczenie ustug komunikacyjnych (transportu i tagcznosci),
edukacyjnych, finansowych i turystycznych oraz handlowej wymiany
towarowej w rozwoju spoteczno-gospodarczym $wiata;

przedstawia zalety i wady réznych rodzajéw transportu oraz charak-
teryzuje uwarunkowania ich rozwoju w wybranych panstwach $wiata,
w tym w Polsce;

na podstawie zebranych informacji, danych statystycznych i map for-
mutuje wnioski dotyczace atrakcyjnosci wybranych regionéw turystycz-
nych $wiata.
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Xlll. Cztowiek a srodowisko geograficzne - konflikty intereséw: wptyw dziatalnosci
cztowieka na atmosfere na przyktadzie smogu; inwestycji hydrologicznych na $ro-
dowisko geograficzne; rolnictwa, gérnictwa i turystyki na srodowisko geograficzne;
transportu na warunki zycia i degradacje srodowiska przyrodniczego; zagospodaro-
wania miast i wsi na krajobraz kulturowy; konflikt intereséw cztowiek — Srodowisko,
procesy rewitalizacji i dziatania proekologiczne. Uczen:

1) wykazuje na przyktadzie wybranych miejscowosci wptyw dziatalnosci
cztowieka na powstawanie smogu typu londynskiego i fotochemiczne-
go oraz na podstawie dostepnych Zzrédet podaje przyczyny i proponuje
sposoby zapobiegania powstawaniu tego zjawiska;

2) ocenia wptyw wielkich inwestycji hydrologicznych (np. Zapory Trzech
Przetoméw na Jangcy, Wysokiej Tamy na Nilu, zapory na rzece Omo
zasilajacej Jezioro Turkana) na srodowisko geograficzne;

3) analizuje na przyktadach ze swiata i Polski wptyw dziatalnosci rolni-
czej, w tym ptodozmianu i monokultury rolnej, chemizacji i mechani-
zacji rolnictwa, melioracji i nadmiernego wypasu zwierzat na srodowi-
sko przyrodnicze;

4) wyjasnia wptyw goérnictwa na srodowisko przyrodnicze na przyktadzie
odkrywkowych i gtebinowych kopalni w Polsce i na $wiecie oraz do-
strzega koniecznos$¢ rekultywacji terenéw pogérniczych;

5) analizuje wptyw dynamicznego rozwoju turystyki na srodowisko geo-
graficzne oraz podaje mozliwosci stosowania w turystyce zasad zréw-
nowazonego rozwoju;

6) ocenia wptyw transportu na warunki zycia ludnosci i srodowi-
sko przyrodnicze;

7) analizuje przyktady degradacji krajobrazu kulturowego miast i terenéw
wiejskich, wyjasnia role planowania przestrzennego w jego ksztatto-
waniu i ochronie oraz wskazuje mozliwosci dziatart wtasnych stuzacych
ochronie krajobrazéw kulturowych Polski;

8) identyfikuje konflikty intereséw w relacjach cztowiek — srodowisko i ro-
zumie potrzebe ich rozwigzywania zgodnie z zasadami zrbwnowazo-
nego rozwoju oraz podaje wiasne propozycje sposobéw rozwigzania
takich konfliktow;

9) podaje przyktady procesow rewitalizacji obszaréw zdegradowanych
i rozwiagzan proekologicznych w dziatalnosci rolniczej, przemystowej
i ustugowej, podejmowanych na wybranych obszarach, w tym cen-
nych przyrodniczo;

10) przyjmuje postawe wspétodpowiedzialnosci za stan srodowiska przy-
rodniczego Ziemi.

XIV. Regionalne zréznicowanie srodowiska przyrodniczego Polski: podziat na regiony
fizycznogeograficzne, budowa geologiczna i zasoby surowcowe, uksztattowanie
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powierzchni, sie¢ wodna, warunki klimatyczne, formy ochrony przyrody, stan sro-
dowiska przyrodniczego. Uczen:

1)
2)

3)

10)

1)

wskazuje na mapie gtéwne regiony fizycznogeograficzne Polski;
wyrodznia na podstawie mapy gtéwne jednostki geologiczne wystepu-
jace na obszarze Polski i wtasnego regionu;

charakteryzuje na podstawie map rozmieszczenie gtéwnych zasobow
surowcow mineralnych Polski oraz okresla ich znaczenie gospodarcze;
identyfikuje zwigzki pomiedzy budowg geologiczng Polski i wtasnego
regionu a gtownymi cechami uksztattowania powierzchni;
charakteryzuje klimat Polski oraz wybranego regionu kraju, postugujac
sie mapami elementéw klimatu i danymi klimatycznymi;

wyjasnia zréznicowanie klimatu oraz ocenia gospodarcze konsekwencje
dtugosci trwania okresu wegetacyjnego w réznych regionach Polski;
identyfikuje cechy sieci rzecznej Polski oraz na podstawie zrédet in-
formacji weryfikuje hipotezy dotyczace perspektyw rozwoju zeglugi
rzecznej w Polsce;

wykazuje znaczenie przyrodnicze, spoteczne i gospodarcze, w tym tu-
rystyczne, jezior oraz sztucznych zbiornikdw na obszarze Polski;
wyjasnia przyczyny i skutki niedoboru wody w wybranych regio-
nach Polski;

dokonuje analizy stanu $rodowiska w Polsce i wtasnym regionie oraz
przedstawia wnioski z niej wynikajace, korzystajac z danych statystycz-
nych i aplikacji GIS;

uzasadnia konieczno$¢ dziatan na rzecz ochrony srodowiska przyrod-
niczego w Polsce, okresla mozliwosci wtasnego zaangazowania w tym
zakresie oraz przedstawia rézne formy ochrony przyrody w Polsce i wia-
snym regionie.

XV. Spoteczenstwo i gospodarka Polski: rozmieszczenie ludnosci i struktura demogra-

ficzna, saldo migracji, struktura zatrudnienia i bezrobocie, urbanizacja i sie¢ osad-

nicza, warunki rozwoju rolnictwa, restrukturyzacja przemystu, sie¢ transportowa,

atrakcyjnosc turystyczna. Uczen:

1)

2)

formutuje twierdzenia o prawidtowosciach w zakresie rozmieszczenia
ludnosci i wyjasnia przyczyny jego zréznicowania;

analizuje strukture demograficzng ludnosci Polski na podstawie danych
liczbowych oraz piramidy wieku i ptci;

analizuje, na podstawie zrodet informacji geograficznej, zmiany liczby
ludnosci, przyrostu naturalnego i rzeczywistego ludnosci Polski oraz
prognozuje skutki wspoétczesnych przemian demograficznych w Polsce
dla rozwoju spoteczno-gospodarczego kraju;

analizuje przestrzenne zréznicowanie salda migracji w Polsce, podaje
przyczyny migracji wewnetrznych i zewnetrznych, gtéwne kierunki emi-
gracji Polakoéw oraz przedstawia sytuacje migracyjna w swoim regionie;
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10)

11)

12)

13)

14)

wyjasnia zmiany w strukturze zatrudnienia, podaje przyczyny bezrobocia
i analizuje przestrzenne zréznicowanie rynku pracy w Polsce;

wyjasnia zmiany proceséw urbanizacyjnych i osadnictwa wiejskiego
w Polsce, wigzac je z przemianami spotecznymi i gospodarczymi;
wskazuje obszary o najkorzystniejszych warunkach dla rozwoju rolnic-
twa oraz analizuje wptyw czynnikéw przyrodniczych i pozaprzyrodni-
czych na mozliwosci przemian strukturalnych w rolnictwie Polski;
przedstawia cechy systemu rolnictwa ekologicznego w Polsce oraz wy-
jasnia cele certyfikacji i nadzoru zywnosci produkowanej w ramach
tego systemu;

rozpoznaje oznakowanie zywnosci ekologicznej oraz rozumie potrzebe
zapoznania sie z opisem pochodzenia i sktadem nabywanych produk-
tow spozywczych;

podaje przyczyny przemian strukturalnych w przemysle Polski po 1989r.
i ocenia ich skutki;

na podstawie zrodet weryfikuje hipotezy dotyczace perspektyw rozwoju
przemystu zaawansowanych technologii w Polsce;

analizuje przyczyny zmian i zréznicowanie sieci transportu w Polsce,
wskazuje gtéwne wezty oraz terminale transportowe i przedstawia ich
znaczenie dla gospodarki kraju;

prezentuje wartosci obiektow stanowigcych dziedzictwo kulturowe
Polski na przyktadzie wybranego regionu lub szlaku turystycznego;
projektuje wraz z innymi uczniami trase wycieczki uwzgledniajaca wy-
brane grupy atrakgcji turystycznych w miejscowosci lub regionie oraz
realizuje ja w terenie, wykorzystujac mape i odbiornik GPS.

XVI. Morze Battyckie i gospodarka morska Polski: Srodowisko przyrodnicze, wykorzy-
stanie gospodarcze. Uczen:

1)

2)

przedstawia gtéwne cechy i stan srodowiska przyrodniczego Morza
Battyckiego oraz dostrzega potrzebe jego ochrony;

charakteryzuje gospodarke morska Polski oraz dyskutuje na temat moz-
liwosci jej rozwoju na podstawie zebranych materiatéow zrédtowych.
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Zakres rozszerzony

Cele ksztatcenia — wymagania ogolne

Cele ksztatcenia - wymagania ogdlne dla zakresu rozszerzonego obejmujg réwniez
wymienione wyzej cele dla zakresu podstawowego.

I.  Wiedza geograficzna.

1.

6.

Rozumienie specjalistycznych poje¢ i postugiwanie sie terminami
geograficznymi.

Rozszerzenie wiedzy niezbednej do zrozumienia istoty zjawisk oraz charakte-
ru i dynamiki proceséw zachodzacych w srodowisku geograficznym w skali
lokalnej, regionalnej, krajowej i globalne;j.

Identyfikowanie sieci powigzan przyrodniczych, spotecznych, kulturowych,
gospodarczych i politycznych w przestrzeni geograficzne;j.

Zaznajomienie zgeoinformacyjnyminarzedziamianalizy danych geograficznych.
Rozumienie mozliwosci wykorzystania technologii geoinformacyjnych
w poznawaniu $wiata i identyfikowaniu ztozonych probleméw srodowi-
ska geograficznego.

Integrowanie wiedzy przyrodniczej, spotecznej, ekonomiczneji humanistycznej.

[l.  Umiejetnoscii stosowanie wiedzy w praktyce.

1.

10.

Prowadzenie obserwacji i pomiarow w terenie, opracowanie i prezentacja
wynikéw, analizowanie pozyskanych danych oraz formutowanie wnioskow
na ich podstawie.

Analizowanie i wyjasnianie zjawisk i procesow geograficznych oraz zréznico-
wania przyrodniczego, spoteczno-gospodarczego i kulturowego swiata.
Wykonywanie podstawowych map z wykorzystaniem narzedzi GIS.
Formutowanie twierdzen o prawidtowosciach dotyczacych funkcjonowania
srodowiska przyrodniczego i spoteczno-gospodarczego oraz wzajemnych
zaleznosci w systemie przyroda — cztowiek — gospodarka.

Stawianie pytan, formutowanie i weryfikacja hipotez oraz proponowanie roz-
wigzan probleméw dotyczacych srodowiska geograficznego.

Ksztattowanie umiejetnosci wieloaspektowego postrzegania przestrzeniiwy-
obrazni przestrzennej.

Waloryzowanie zjawisk i proceséw przyrodniczych oraz warto$ciowanie za-
chowan i dziatalnosci cztowieka w srodowisku geograficznym.
Wykorzystywanie zdobytej wiedzy i umiejetnosci geograficznych w analizie
i ocenie przemian przestrzeni geograficzne;j.

Prognozowanie przemian zachodzacych w $rodowisku przyrodniczym
i spoteczno-gospodarczym.

Wykorzystanie narzedzi GIS w analizie i prezentacji danych przestrzennych.
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11.

Analizowanie zjawisk i wspotzaleznosci zachodzacych w srodowisku geogra-
ficznym z wykorzystaniem réznych map ogdélnogeograficznych i tematycznych.

lll. Ksztattowanie postaw.

1.

Rozwijanie dociekliwosci poznawczej, ukierunkowanej na poszukiwanie praw-
dy, dobra i piekna.

Ksztattowanie przekonania o uzytecznosci edukacji geograficznej dla osobi-
stego rozwoju cztowieka oraz aktywnosci spoteczne;j.

Rozumienie pozautylitarnych wartosci elementéw srodowiska geograficznego
i krajobrazow.

Docenianie znaczenia dobr kultury i zasobéw przyrody w zyciu cztowieka,
rozumienie koniecznosci racjonalnego ich uzytkowania i ochrony.
Rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci za stan i jakos¢ srodowiska geogra-
ficznego, ksztattowanie tadu przestrzennego oraz za przyszty rozwéj spotecz-
no-kulturowy i gospodarczy wtasnego regionu, Polski i $wiata.
Uwrazliwianie na wartosc i znaczenie cennych obiektow przyrodniczych i kul-
turowych, nalezacych do dziedzictwa lokalnego, regionalnego, narodowego
i ponadnarodowego.

Przekonanie o potrzebie odpowiedzialnego uczestnictwa w zyciu spotecznym
i obywatelskim na rzecz rozwoju lokalnego, regionalnego oraz Polski.
Rozumienie potrzeby tworzenia rownych szans w rozwoju spotecznym i go-
spodarczym dla réznych obszaréw w Polsce i na swiecie oraz koniecznosci
stosowania zasady pomocniczosci.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe

Tresci nauczania - wymagania szczegétowe obejmujg wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego oraz ponizsze wymagania.

I.  Metody badan geograficznych i technologie geoinformacyjne: wywiady, badania

ankietowe, analiza zrodet kartograficznych, wykorzystanie technologii informa-

cyjno-komunikacyjnych i geoinformacyjnych do pozyskania, tworzenia zbioréw,

analizy i prezentacji danych przestrzennych. Uczer:

1) przedstawia podstawowe ilosciowe i jakosciowe metody badan geogra-
ficznych oraz mozliwosci ich wykorzystania na wybranych przyktadach;

2) rozumie zasady tworzenia kwestionariusza ankiety oraz przeprowadza-
nia wywiadu i opracowania wynikéw;

3) stosuje wybrane metody kartograficzne do prezentacji cech ilo$ciowych
i jakosciowych Srodowiska geograficznego i ich analizy z uzyciem na-
rzedzi GIS;

4) wykorzystuje odbiornik GPS do dokumentacji prowadzonych obserwacji;
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5)

wykorzystuje technologie informacyjno-komunikacyjne i geoinforma-
cyjne do pozyskiwania, przechowywania, przetwarzania i prezentowania
informacji geograficznych;

postuguje sie mapga topograficzng w terenie;

rozumie istote identyfikowania zaleznosci przyczynowo-skutkowych,
funkcjonalnych i czasowych miedzy elementami przestrzeni geogra-
ficznej, argumentowania, wnioskowania i formutowania twierdzen
o prawidtowosciach.

[l. Obserwacje astronomiczne i wspoétczesne badania Wszechswiata: wysokos¢ géro-

wania Stonca, wyznaczanie wspotrzednych geograficznych, fazy Ksiezyca, za¢mie-
nia Stonca i Ksiezyca, osiggniecia badawcze w eksploracji Wszechswiata. Uczen:

1)

5)

oblicza wysokos¢ gérowania Stonca na dowolnej szerokosci geogra-
ficznej w dniach réwnonocy i przesilen, w celu wykazania zaleznosci
miedzy nachyleniem osi Ziemi w ruchu obiegowym a doptywem energii
stonecznej do jej powierzchni;

wyznacza wspotrzedne geograficzne dowolnego punktu na powierzchni
Ziemi na podstawie wysokosci gérowania Stonca w dniach rownonocy
i przesilen oraz obliczen réznicy czasu stonecznego;

wyjasnia wystepowanie faz Ksiezyca, za¢mien Stonca i Ksiezyca oraz
oddziatywanie Ksiezyca i Storica na powstawanie ptywow;

prezentuje teorie heliocentryczng Mikotaja Kopernika, znaczenie wspot-
czesnych metod badan kosmicznych oraz osiggniecia naukowcéw, w tym
Polakéw, w poznawaniu Wszechswiata;

przyjmuje postawe wspotodpowiedzialnosci za przysztos¢ planety Ziemi.

lll. Dynamika proceséw atmosferycznych: pionowa budowa atmosfery, zjawiska

i procesy w atmosferze, przestrzenne zréznicowanie elementéw klimatu, strefy
klimatyczne i typy klimatow. Uczen:

1)

2)

wykazuje zwigzek miedzy budowg atmosfery a zjawiskami i procesa-
mi meteorologicznymi;

przedstawia charakterystyczne zmiany pogody w czasie przemieszczania
sie frontéw atmosferycznych, potrafi je interpretowac oraz identyfikowac
zjawiska z nimi zwigzane;

wyjasnia na przyktadach geneze wiatrow statych, okresowych oraz lo-
kalnych i okresla ich znaczenie dla przebiegu pogody;

przedstawia uwarunkowania cech klimatéw strefowych i astrefowych;
na podstawie wtasnych obserwacji i innych zrédet informacji identyfikuje
czynniki warunkujace mikroklimat miejsca, w ktérym zlokalizowana jest
jego szkota;

rozpoznaje strefe klimatyczng i typ klimatu na podstawie rocznego
przebiegu temperatury powietrza i sum opaddw atmosferycznych;
dostrzega prawidtowosci w rozmieszczeniu zjawisk i proce-
séw atmosferycznych.
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IV. Dynamika procesow hydrologicznych: ruchy wody morskiej, wody podziemne
i zrodta, ustroje rzeczne, typy jezior. Uczen:

1)

5)

wyjasnia mechanizm falowania wéd morskich i upwellingu oraz wptyw
mechanizmu ENSO na srodowisko geograficzne;

wyroznia rodzaje wod podziemnych, w tym wystepujacych w okolicy
szkoty, oraz wyjasnia powstawanie zrédet;

przedstawia uwarunkowania wystepowania wod podziemnych orazich
znaczenie gospodarcze;

rozpoznaje i opisuje cechy ustrojéw rzecznych na swiecie, w tym ustroju
rzeki ptynacej najblizej jego szkoty;

wyjasnia powstawanie réznych typow jezior na Ziemi.

V. Dynamika proceséw geologicznych i geomorfologicznych: najwazniejsze wydarze-
nia w dziejach Ziemi, mineraty, geneza i wykorzystanie skat, procesy rzezbotworcze
i ich efekty (wietrzenie, erozja, transport, akumulacja, ruchy masowe), odkrywka
geologiczna. Uczen:

1)

2)

10)

rozumie zasady ustalania wieku wzglednego i bezwzglednego skat oraz
wydarzen geologicznych;

charakteryzuje najwazniejsze wydarzenia geologiczne i przyrodnicze
w dziejach Ziemi (faldowania, transgresje i regresje morskie, zlodowa-
cenia, rozwoj swiata organicznego i jego wymieranie) oraz odtwarza je
na podstawie analizy profilu geologicznego;

wyroznia gtéwne mineraty skatotworcze, klasyfikuje skaty, przedstawia
geneze skat magmowych, osadowych i przeobrazonych;

podczas lekcji w terenie rozpoznaje rodzaje skat wystepujacych na po-
wierzchni oraz wykorzystywanych w budownictwie w najblizszej okolicy;
charakteryzuje zjawiska wietrzenia fizycznego i chemicznego oraz kra-
sowienia, opisuje produkty i formy powstate w wyniku tych procesow;
wykazuje wptyw czynnikéw przyrodniczych i dziatalnosci cztowieka
na grawitacyjne ruchy masowe i podaje sposoby zapobiegania im oraz
minimalizowania ich nastepstw;

przedstawia przyktady ograniczen w zakresie zagospodarowania terenu
wynikajgce z budowy geologicznej podtoza, rzezby i grawitacyjnych
ruchéw masowych;

dostrzega prawidtowosci w rozmieszczeniu zjawisk i proceséw geolo-
gicznych na Ziemi, wykorzystujac technologie geoinformacyjne;
wyjasnia wptyw proceséw geologicznych na powstanie gtéwnych
struktur tektonicznych i uksztattowanie powierzchni Ziemi na wybra-
nych przyktadach;

analizuje podczas zaje¢ w terenie odkrywke geologiczng i wnioskuje
na jej podstawie o przesztosci geologicznej obszaru;
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VI.

VII.

VIII.

IX.

11) dokonuje obserwacji i sporzagdza dokumentacje proceséw geologicz-
nych i geomorfologicznych zachodzacych w okolicy miejsca zamiesz-
kania oraz przedstawia ich wyniki w wybranej formie.

Gleby: profil glebowy, przydatnos¢ rolnicza. Uczen:

1) rozpoznaje typ gleby i wnioskuje o przebiegu procesu glebotwérczego
na podstawie obserwacji profilu glebowego podczas zaje¢ w terenie;

2) ocenia przydatnosc rolniczg wybranych typdéw gleb na swiecie.

Wspotpraca i konflikty: sie¢ powigzan postkolonialnych, organizacje wspotpracy
politycznej, spotecznej i gospodarczej, przyczyny i skutki konfliktéw zbrojnych.
Uczen:

1) wykazuje wptyw dawnych systemow kolonialnych na wspotczesng siec
powigzan politycznych, gospodarczych i kulturowych panstw;

2) wyjasnia role wazniejszych miedzynarodowych organizacji w zyciu poli-
tycznym, spotecznym i gospodarczym réznych regionéw Swiata, w tym
znaczenie Unii Europejskiej w przemianach spoteczno-gospodarczych
panstw zintegrowanych;

3) wyjasnia przyczyny wspotczesnych konfliktow zbrojnych w wybranych
regionach $wiata oraz ich wptyw na zmiany granic panstw, migracje
ludnosci, struktury spoteczne, gospodarke i sSrodowisko przyrodnicze.

Zréznicowanie struktur spotecznych i proceséw urbanizacyjnych: struktury jezy-
kowe i wyksztatcenia, kulturowe postrzeganie przestrzeni, zwartos¢ socjoetniczna,
fazy urbanizacji, procesy metropolizacji, typy fizjonomiczne i funkcje miast, formy
zespotéw miejskich. Uczen:

1) charakteryzuje strukture jezykowa ludnosci sSwiata oraz wyjasnia
proces upowszechniania sie wybranych jezykéw na Swiecie i podaje
jego konsekwencje;

2) analizuje zréznicowanie struktury wyksztatcenia ludnosci na $wiecie
i wykazuje jej zwigzek z poziomem rozwoju spoteczno-gospodarczego;

3) rozumie, na czym polega kulturowe postrzeganie przestrzeni przez
cztowieka oraz na podstawie materiatow zrodtowych analizuje réznice
w jej postrzeganiu w réznych kregach kulturowych;

4) dyskutuje na temat probleméw panstw o réznej strukturze etnicznej
(zwartosci socjoetnicznej);

5) wyrdznia fazy urbanizacji oraz charakteryzuje procesy metropolizacji;

6) identyfikuje funkcje, typy fizionomiczne miast i formy zespotéw miej-
skich na swiecie, wiaze typy fizijonomiczne miast z kregami cywilizacyj-
nymi oraz poziomem rozwoju gospodarczego panstw.

Struktura gospodarki i tendencje rozwoju gospodarczego: klasyfikacja gospo-
darki, zwiagzki ustug i dziatalnosci przemystowej, zmiany w strukturze i sektorach
gospodarki. Uczen:

1) stosuje w analizach gospodarczych Polska Klasyfikacje Dziatalnosci (PKD);

31



PODSTAWA PROGRAMOWA PRZEDMIOTU GEOGRAFIA

2)

3)

dostrzega zacieranie sie granic miedzy sektorem przemystowym i ustugo-
wym na przyktadzie budownictwa oraz dziatalnosci firm informatycznych;
wykazuje wptyw procesu globalizacji i rozwoju nowych technologii
nazmiany w zatrudnieniu z uwzglednieniem sektoréw gospodarki oraz
przemiany wewnatrzsektorowe na wybranych przyktadach.

X. Zréznicowanie gospodarki rolnej: typy rolnictwa i gtdwne regiony rolnicze na swie-

cie, rolnictwo uprzemystowione a rolnictwo ekologiczne, uprawy roslin modyfiko-
wanych genetycznie. Uczen:

1)

2)

4)

charakteryzuje rézne typy rolnictwa, przedstawia ich uwarunkowania
oraz wyrdznia gtéwne cechy regionéw rolniczych na swiecie;
przedstawia zasady rolnictwa ekologicznego, wykazuje réznice miedzy
rolnictwem uprzemystowionym i rolnictwem ekologicznym oraz przed-
stawia ich wady i zalety;

identyfikuje problemy zwigzane z upowszechnianiem sie roslin upraw-
nych modyfikowanych genetycznie i wyjasnia rozmieszczenie obszaréw
ich upraw;

dostrzega dylematy zwigzane z wykorzystaniem roslin modyfikowa-
nych genetycznie.

Xl.  Przemiany sektora przemystowego i budownictwa: czynniki lokalizacji przemystu

tradycyjnego i zaawansowanych technologii, obszary koncentracji przemystu,
rozwdj i rola budownictwa w gospodarce. Uczen:

1)

5)

na wybranych przyktadach wykazuje réznice miedzy czynnikamilokaliza-
¢ji przemystu tradycyjnego i zaawansowanych technologii oraz wyjasnia
zmiany znaczenia tych czynnikéw w procesie rozwoju cywilizacyjnego;
wskazuje obszary koncentracji przemystu (wazniejsze osrodki przemy-
stowe, technopolie, okregi) na Swiecie i w Polsce oraz wyjasnia istote
i role klastrow w budowie gospodarki opartej na wiedzy;

wyjasnia zmiany struktury przestrzennej przemystu tradycyjnego i za-
awansowanych technologii na Swiecie oraz okresla udziat Polski w tych
zmianach;

przedstawia czynniki rozwoju budownictwa oraz jego role w gospodarce
na przyktadzie wybranych panstw $wiata i Polski;

podaje argumenty przemawiajace za potrzeba zharmonizowania stylu
budownictwa z istniejagcym krajobrazem przyrodniczym i kulturowym.

Xll.  Rola tradycyjnych i nowoczesnych ustug w rozwoju spoteczno-gospodarczym:

transport, tacznos¢, ustugi edukacyjne, badawczo-rozwojowe, finansowe i tury-
styczne. Uczen:

1)

wykazuje na podstawie danych statystycznych i map tematycznych zréz-
nicowanie udziatu poszczegdlnych rodzajéw transportu w przewozach
na $wiecie i w Polsce;
wykazuje role telekomunikacji w ksztattowaniu spoteczen-
stwa informacyjnego;
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3)

identyfikuje prawidtowosci dotyczace przestrzennego zréznicowania
dostepnosci do ustug edukacyjnych oraz naktadéw na prace badaw-
CZO-rozwojowe na swiecie;

wykazuje znaczenie ustug finansowych w rozwoju innych sektoréw
gospodarki oraz wskazuje gtdwne centra finansowe na swiecie;
wyroznia rodzaje ustug turystycznych oraz wyjasnia przyczyny i skutki
spoteczno-kulturowe i gospodarcze szybkiego ich rozwoju na $wiecie;
korzystajac z danych statystycznych, analizuje role ustug turystycznych
W rozwoju regiondéw swiata;

analizuje mape miejsc pielgrzymkowych na swiecie i w Polsce oraz do-
strzega wartosci przestrzeni,miejsc swietych”.

Xlll. Zwiazki miedzy elementami srodowiska przyrodniczego na wybranych obszarach:
gor, wyzyn, nizin, pojezierzy i pobrzezy w Polsce. Uczen:

1)

przedstawia cechy rzezby i wyjasnia wptyw proceséw wewnetrznych
i zewnetrznych na uksztattowanie powierzchni gtéwnych jednostek
fizycznogeograficznych Polski;

poréwnuje srodowisko przyrodnicze Tatr Zachodnich i Wysokich oraz
wykazuje zwiazki miedzy jego elementami;

przedstawia specyficzne cechy srodowiska przyrodniczego Sudetéw,
Gor Swietokrzyskich i Bieszczad oraz identyfikuje przyczyny istniejacych
réznic;

przedstawia wptyw skat weglanowych i lessowych wyzyn Polski na ele-
menty srodowiska przyrodniczego;

wyjasnia wptyw ladolodu na srodowisko przyrodnicze pojezierzy i nizin
oraz poréwnuje rzezbe mtodoglacjang i staroglacjalna;

wykazuje zwiazki miedzy elementami srodowiska przyrodniczego Zu-
taw Wislanych;

charakteryzuje zréznicowanie rzezby pobrzeza Battyku oraz poréwnuje
cechy i wyjasnia geneze wybrzeza niskiego i wysokiego.

XIV. Zrdznicowanie krajobrazowe Polski: krajobraz wéd powierzchniowych, bagienno
-tgkowy, lesny, gorski ponad granica lasu, rolniczy — wiejski, podmiejski i rezyden-
cjalny, matomiasteczkowy, wielkich miast, przemystowy, gérniczy, komunikacyjny.

Uczen:

1)

rozpoznaje na podstawie materiatéw zréodtowych (map, fotografii na-
ziemnych i lotniczych, obrazéw satelitarnych) rodzaj pokrycia terenu
i wyréznia gtéwne cechy wybranych krajobrazéw w Polsce: krajobraz
wod powierzchniowych (np. Wielkie Jeziora Mazurskie), le$ny (np. Pusz-
cza Biatowieska), bagienno-tgkowy (np. Biebrzanski Park Narodowy),
gorski ponad granica lasu (np. Karkonosze), rolniczy — wiejski (np. Roz-
tocze), podmiejski i rezydencjalny (np. miejscowosci podwarszawskie),
matomiasteczkowy (np. Tykocin), wielkich miast (np. Poznan), przemy-
stowy (np. Dabrowa Gérnicza - obszar kombinatu metalurgicznego),
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6)

gorniczy (np. obszar kopalni Betchatéw), komunikacyjny (np. wezet
transportowy komunikacyjny Krakow — Balice);

podaje wazniejsze czynniki ksztattujgce wybrane krajobrazy;

wyréznia gtéwne funkcje krajobrazéw;

dokonuje oceny wartosci przyrodniczych i kulturowych oraz stanu za-
chowania krajobrazu (harmonijny, przeksztatcony, zdegradowany);
przedstawia role turystyki i krajoznawstwa w poznawaniu zréznicowa-
nia i piekna krajobrazéw przyrodniczych i kulturowych Polski oraz ich
promowaniu w kraju i za granicg;

podaje przyktady dziatan stuzacych zachowaniu waloréw krajobrazéw
przyrodniczych i kulturowych oraz zapobieganiu ich degradacji.

XV. Zrdéznicowanie spoteczno-kulturowe Polski: regiony etnograficzne, poziom zycia,
zachowania prokreacyjne Polakow, zalety i wady zycia na wsi i w miescie, cechy
miast, zaangazowanie w dziatalno$¢ spoteczng, preferencje wyborcze, partycypacja
spoteczna, ubdstwo, wykluczenie i solidarnos¢ spoteczna. Uczen:

1)
2)

10)

przedstawia zréznicowanie etnograficzne Polski;

poréwnuje poziom zycia ludnosci (w zakresie stanu srodowiska, warun-
kow mieszkaniowych, infrastruktury komunalnej, dostepu do kultury,
oswiaty i ochrony zdrowia) w wybranych regionach Polski;

analizuje zréznicowanie przestrzenne zachowan prokreacyjnych Pola-
kéw i wykazuje ich zwigzek z uwarunkowaniami spoteczno-kulturowymi
i polityka prorodzinng panstwa;

dyskutuje na temat zalet i wad zycia na wsi i w miastach réznej wielkosci
oraz w wybranych regionach;

dostrzega problem gettoizacji przestrzeni miasta, jego przyczyny
i konsekwencje;

identyfikuje cechy indywidualne wybranych miast w Polsce, okresla,
na czym polega ich genius loci oraz gtéwne przyczyny zréznicowania
poczucia wiezi z miastem;

przedstawia regionalne zréznicowanie zaangazowania w dziatalnos¢
organizacji spotecznych w Polsce;

analizuje przestrzenne zréznicowanie preferencji wyborczych Polakéw,
wykorzystujac technologie geoinformacyjne i dyskutuje nad przyczy-
nami tego zréznicowania;

dostrzega wartos¢ partycypacji spotecznej w dziataniach na rzecz roz-
woju lokalnego i regionalnego, w tym poprawy jakosci zycia;
analizuje dane dotyczace regionalnego zréznicowania ubdstwa, for-
mutuje i weryfikuje hipotezy dotyczace jego przyczyn, proponuje dzia-
tania na rzecz ograniczania biedy i wykluczenia spotecznego w Polsce
oraz wykazuje znaczenie solidarnosci spotecznej w rozwigzywaniu
tego problemu.
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XVI. Elementy przestrzeni geograficznej i relacje miedzy nimi we wtasnym regionie -
badania i obserwacje terenowe. Uczen:

1)

8)

wykorzystujgc dane pozyskane w trakcie badan terenowych, analizuje
wptyw przedsiebiorstwa przemystowego lub ustugowego na srodowisko
przyrodnicze, rynek pracy, jakos¢ zycia ludnosci i rozwoj gospodarczy
najblizszego otoczenia oraz przedstawia wyniki tych analiz w postaci
prezentacji lub posteru;

analizuje dostepnosc i ocenia jako$¢ wybranych ustug (np. edukacyjnych,
zdrowotnych, rekreacyjnych, handlowych) w najblizszej okolicy (ulicy,
dzielnicy miasta, wsi) na podstawie badan terenowych z wykorzystaniem
kwestionariusza ankiety;

na podstawie zebranych danych statystycznych oraz przeprowadzo-
nych wywiadéw identyfikuje czynniki ksztattujace poziom bezrobocia
we wiasnej miejscowosci i odnosi go do poziomu bezrobocia we wia-
snym regionie i w Polsce;

na podstawie obserwacji oraz dostepnych materiatéw zrédtowych
(np. miejscowego planu zagospodarowania przestrzennego, geopor-
talu, zdjec satelitarnych) wyréznia gtéwne funkcje i dokonuje oceny
zagospodarowania terenu wokot szkoty;

wykorzystujgc dane GUS oraz narzedzia GIS, analizuje i wyjasnia struk-
ture uzytkowania gruntéw rolnych na terenach wiejskich lub gruntéw
zabudowanych i urbanizowanych na terenach miejskich zamieszkiwa-
nego przez siebie regionu;

na podstawie obserwacji terenowych, wspotczesnych i archiwalnych
map oraz fotografii prezentuje i wyjasnia zmiany uktadu przestrzennego
i wygladu zabudowy wybranego terenu we wtasnej miejscowosci;
wyszukuje informacje na temat rewitalizacji zdegradowanych obsza-
réw zurbanizowanych i poprzemystowych, przedstawia jej cele oraz
proponuje dziatania rewitalizacyjne w wybranej miejscowosci wtasne-
go regionu;

dokonuje analizy mocnych i stabych stron miejscowosci zamieszkania
lub dzielnicy duzego miasta oraz zagrozen i szans jej rozwoju.

XVII. Strefowos$¢ srodowiska przyrodniczego na Ziemi: strefowos¢ zjawisk przyrodni-
czych, specyfika srodowiska przyrodniczego w strefach réwnikowej, zwrotniko-
wych, podzwrotnikowych, umiarkowanych i polarnych, wspétzaleznos¢ elemen-
tow Srodowiska przyrodniczego, astrefowe czynniki przyrodnicze modyfikujace
zjawiska strefowe. Uczen:

1)

identyfikuje prawidtowosci dotyczace zréznicowania srodowiska przy-
rodniczego na Ziemi;

wyjasnia strefowe wystepowanie zjawisk przyrodniczych;

przedstawia gtéwne cechy srodowiska przyrodniczego stref od réwni-
kowej do polarnych;
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4)

5)

identyfikuje na przyktadach wspétzaleznosci elementéw srodowiska
przyrodniczego w strefach od réwnikowej do polarnych;

wyjasnia wptyw astrefowych czynnikéw przyrodniczych na modyfiko-
wanie zjawisk strefowych na Ziemi.

XVIII. Problemy srodowiskowe wspoétczesnego Swiata: tropikalne cyklony, traby po-
wietrzne, sztormy, powodzie, tsunami, erozja gleb, wulkanizm, wstrzasy sejsmicz-
ne, powstawanie lejéw krasowych, zmiany klimatu, pustynnienie, zmiany zasiegu
lodowcéw, ograniczone zasoby wody na Ziemi, zagrozenia georéznorodnosci
i bior6znorodnosci. Uczen:

1)

10)

wyjasnia powstawanie geozagrozen meteorologicznych i klimatycznych
(tropikalne cyklony, tragby powietrzne, pustynnienie, zmiany klimatu);
wyjasnia powstawanie sztormdéw, powodzi i tsunami;

przedstawia geneze i skutki geologicznych zagrozen (wulkanizm, trze-
sienia ziemi, powstawanie lejéw krasowych);

wskazuje na mapie regiony wystepowania geozagrozen i podaje przy-
ktady dziatan ograniczajacych ich skutki;

podaje przyrodnicze i antropogeniczne przyczyny intensywnej erozji gleb
oraz prezentuje sposoby jej zapobiegania na wybranych przyktadach;
wykorzystuje zdjecia satelitarne i lotnicze oraz technologie geoinfor-
macyjne do lokalizowania i okreslania zasiegu katastrof przyrodniczych;
dyskutuje na temat wptywu deforestacji i innych czynnikéw na zmia-
ny klimatu na Ziemi oraz proponuje dziatania stuzagce ograniczaniu
tych zmian;

wskazuje na mapach obszary wspétczesnie zlodzone i ocenia wptyw
zmian klimatycznych na zasieg pokrywy lodowej;

identyfikuje przyczyny przyrodnicze i antropogeniczne ograniczonych
zasobéw wodnych w wybranych regionach swiata i proponuje dziatania
wspomagajace racjonalne gospodarowanie wodg;

uzasadnia znaczenie georéznorodnosci oraz bior6znorodnosci i podaje
przyktady dziatan na rzecz ich ochrony.

XIX. Uwarunkowania przyrodnicze gospodarczej dziatalnosci cztowieka na przyktadzie
wybranych obszaréw: zwiazki rolnictwa z klimatem, uksztattowaniem powierzchni,
zyznoscia gleb i zasobami wodnymi, zwigzek przemystu i struktury towarowej han-
dlu zagranicznego z zasobami surowcéw mineralnych, sposoby pokonywania przez
cztowieka przyrodniczych ograniczen dziatalnosci gospodarczej, zmiany znaczenia
srodowiska przyrodniczego w rozwoju spoteczno-gospodarczym regionéw. Uczen:

1)

2)

wykazuje zwiazki kierunkdédw produkgcji rolnej, w tym struktury upraw
i chowu zwierzat, z klimatem, uksztattowaniem powierzchni, zyznoscia
gleb i zasobami wodnymi;

wyjasnia zwiazki miedzy wystepowaniem surowcéw mineralnych a kie-
runkami rozwoju przemystu i strukturg towarowa handlu zagranicznego;
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3)

prezentuje przyktadowe sposoby pokonywania przyrodniczych ogra-
niczen dziatalnosci gospodarczej cztowieka i ocenia ich zgodnos¢ z za-
sadami zrbwnowazonego rozwoju;

przedstawia zmiany znaczenia czynnikéw przyrodniczych w rozwoju
spoteczno-gospodarczym regiondw w przesztosci i wspotczesnie oraz
dyskutuje na temat ich roli w przysztosci.

XX. Problemy polityczne wspétczesnego swiata: wspotczesne zmiany na mapie poli-
tycznej $wiata, przemiany systemowe w Europie, funkcjonowanie Unii Europejskiej,
przyczyny i skutki terroryzmu, relacje miedzy cywilizacjg zachodnia i cywilizacja
islamu. Uczen:

XXI.

1)

2)

przedstawia najnowsze zmiany na mapie politycznej swiata oraz cha-
rakteryzuje gtéwne problemy panstw Swiata utworzonych w XXI w.;
przedstawia i ocenia skutki (polityczne, spoteczne i gospodarcze) prze-
mian ustrojowych i gospodarczych w Europie i krajach bytego ZSRR
po 1989r.,;

dyskutuje na temat gtéwnych probleméw funkcjonowania Unii
Europejskiej;

charakteryzuje nowe wyzwanie dla Swiata, jakim jest terroryzm oraz
podaje jego gtéwne przyczyny oraz skutki spoteczno-kulturowe, gospo-
darcze i polityczne ze szczeg6lnym uwzglednieniem Europy;
przedstawia cechy kulturowe cywilizacji zachodniej i cywilizacji isla-
mu, dokonuje ich poréwnania oraz podaje czynniki ksztattujace relacje
miedzy nimi.

Wybrane problemy spoteczne wspotczesnego swiata: problemy demograficzne,
skutki migracji, problemy uchodzstwa, handel ludZmi na Swiecie, niewolnictwo,
wykorzystywanie pracy dzieci i pracownikéw w krajach o niskich kosztach pracy,
bezrobocie, przesladowania religijne i nietolerancja. Uczen:

1)

charakteryzuje problemy demograficzne w skali globalnej i krajowej (sta-
rzenie demograficzne, eksplozja ludnosciowa, migracje, uchodzstwo),
podajac ich przyczyny oraz skutki;

formutuje hipotezy dotyczace wptywu proceséw starzenia sie lud-
nosci na zycie spoteczne i gospodarke, ze szczeg6lnym uwzglednie-
niem Europy;

wyroznia problemy zwigzane z migracjami (dobrowolnymi i przymuso-
wymi) i uchodzstwem ludnosci w skali globalnej i krajowej;

klasyfikuje migracje oraz charakteryzuje przebieg wazniejszych histo-
rycznych i wspoétczesnych fal migracyjnych na swiecie;

przedstawia problem handlu ludZzmi, niewolnictwa i wykorzystywania
pracy dzieci na swiecie jako globalne zjawiska przestepcze i wyjasnia ne-
gatywny wptyw tych zjawisk na rozwéj spoteczny i gospodarczy panstw;
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analizuje przyczyny i skutki bezrobocia w regionach wysoko i stabo
rozwinietych, ze szczeg6lnym uwzglednieniem problemu bezrobocia
wsréd ludzi mtodych;

identyfikuje wspotczesne przyktady przesladowan na tle religijnym,
w tym noszgce znamiona ludobéjstwa;

uzasadnia potrzebe przeciwdziatania dyskryminacji rasowej, ksenofobii
i innym formom nietolerancji na Swiecie oraz przedstawia przyktady
wptywu wykluczania grup ludnosci na zycie spoteczne i gospodar-
Cze panstw.

XXII. Zréznicowanie jakosci zycia cztowieka w wybranych regionach i krajach $wiata:
potrzeby zywieniowe, zagrozenie zycia, rozmieszczenie chordb, poczucie bezpie-
czenstwa, potrzeby edukacyjne. Uczen:

1)

rozumie pojecie jakosci zycia cztowieka oraz formutuje hipotezy doty-
Czace przyczyn jej zréznicowania na swiecie;

poréwnuje i wyjasnia strukture spozycia zywnosci w panstwach wysoko
i stabo rozwinietych oraz omawia skutki gtodu rzeczywistego i utajonego;
analizuje poziom zaspokojenia potrzeb zywieniowych mieszkancéw
réznych regiondw swiata, formutuje i weryfikuje hipotezy dotyczace
przyczyn tego zréznicowania oraz podaje propozycje ograniczenia zja-
wiska gtodu i niedozywienia na swiecie;

przedstawia rézne przyczyny zagrozenia zycia w wybranych regionach
Swiata, w tym zwigzane z rozprzestrzenianiem sie choréb, niskim pozio-
mem ochrony zdrowia i degradacja srodowiska;

identyfikuje prawidtowosci w zakresie rozmieszczenia najbardziej roz-
powszechnionych choréb na swiecie;

dokonuje oceny poczucia bezpieczenstwa mieszkancéw w wybranych
regionach Swiata na podstawie samodzielnie opracowanych kryteriéw;
dyskutuje na temat przyczyn i skutkdéw zréznicowania poziomu zaspo-
kojenia potrzeb edukacyjnych w wybranych regionach swiata;
przedstawia konsekwencje zr6znicowania jakosci zycia cztowieka w réz-
nych regionach i krajach swiata.

XXIII. Problemy gospodarcze wspétczesnego Swiata: dysproporcje w rozwoju krajéw
i ich skutki, wptyw korporacji transnarodowych na spoteczenstwo i gospodarke
w skali lokalnej i regionalnej, problem zadtuzenia krajow swiata i obywateli. Uczen:

1)

2)

wskazuje na mapie $wiata najbiedniejsze i najbogatsze panstwa oraz
charakteryzuje ich gtéwne problemy spoteczno-gospodarcze;
identyfikuje przyrodnicze, historyczne, spoteczne, gospodarcze i poli-
tyczne przyczyny dysproporcji rozwoju regiondw swiata i panstw oraz
przedstawia skutki tych nieréwnosci;

podaje przyktady dziatart dazacych do zmniejszania dysproporcji w roz-
woju gospodarczym panstw i regionéw Swiata oraz dokonuje ich kry-
tycznej oceny;
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4) ocenia wptyw korporacji transnarodowych na spoteczenstwa, gospo-
darki i sSrodowisko przyrodnicze panstw i regionow Swiata;

5) przedstawia problem zadtuzenia krajow i obywateli na przyktadach
panstw wysoko i stabo rozwinietych;

6) poddaje refleksji problem wptywu konsumpcjonizmu, pracoholizmu
i presji gospodarczej zwigzanej z maksymalizacjg zyskéw na zdrowie
i zycie cztowieka oraz jego wiezi rodzinne.

Warunki i sposdb realizaji

Przedstawione tresci ksztatcenia (wymagania szczegétowe) podzielono na 16 dziatow
tematycznych w zakresie podstawowym oraz 23 dziaty w zakresie rozszerzonym, ozna-
czonych cyframi rzymskimi, zaktadajac ich realizacje w klasach od pierwszej do czwartej.
Proponuje sie nastepujace zatozenia realizacji poszczegélnych dziatéw tematycznych
w danej klasie (w nawiasie podano orientacyjng liczbe godzin, jaka nalezy przeznaczy¢
na realizacje danego dziatu ksztatcenia):

Klasa Zakres podstawowy Zakres rozszerzony

Klasa | Dziaty I-VI (tacznie 26 godz.), Dziaty I-VI (tacznie 26 godz.), w tym:
w tym: dziat | - 4 godz,, Il - 3, dziatl -4 godz, Il-4,1l1-4,IV-4,V -8,
-6,IVv-4,V-6,Vl-3. VI-2.

Klasa ll Dziaty VII-XIII (facznie 52 godz.), | Dziaty VII-XII (facznie 26 godz.), w tym:
w tym: dziat VIl - 7 godz,, dziat VIl - 3 godz., VIl - 6,1X - 3, X -3, XI - 5,
VIl -13,IX-5,X-5XI-7, Xl - 6.
Xl -5, Xl -10.

Klasa Ill Dziaty XIV-XVI (tacznie 26 godz.), | Dziaty XllI-XVI (tacznie 52 godz.), w tym:
w tym: dziat XIV - 12 godz,, dziat XIll - 8 godz., XIV - 14, XV - 10, XVI - 20.
XV -12,XVI-2.

Klasa IV - Liceum ogdlnoksztatcace: Dziaty XVII-XXIII

(facznie 40 godz.), w tym: dziat XVII - 4 godz.,
XVII -9, XIX =4, XX -5, XXI -7, XXIl - 6,
XXIII - 5.

Technikum: Dziaty XVII-XX (tgcznie 22 godz.),
w tym: dziat XVII - 4 godz., XVIII - 9, XIX - 4,

XX -5.
KlasaV - Technikum: Dziaty XXI-XXIII (tacznie 18
. godz.), w tym: dziat XXI - 7 godz., XXII - 6,
(tylko technikum) XXl - 5.

Przypisana liczba godzin stanowi 80% ogdlnej liczby godzin w danej klasie - przezna-
czenie pozostatych 20% godzin pozostawiono do decyzji nauczyciela.

Zasadnicza czes¢ podstawy programowej zawiera zardbwno tresci nauczania, jak i zwia-
zane z nimi wymagania szczegotowe. Bardzo istotne jest ich wtasciwe odczytywanie.
Wyartykutowane tresci wskazuja dos¢ szeroko na zagadnienia, ktdrych dotyczy¢ moze
materiat realizowany podczas lekcji. Taki zapis daje nauczycielowi pewng swobode
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w doborze szczegotowych tresci lekgji. Natomiast wymienione pod tresciami, powigzane
z nimi wymaganie szczegdétowe, nalezy traktowac jako efekt, do osiggniecia ktérego
powinien czu¢ sie zobowigzany uczen, a realizacji — nauczyciel. Nalezy zwrdci¢ uwage,
ze wymagania dotyczace zakresu rozszerzonego sa realizowane tacznie zwymaganiami
zakresu podstawowego, dlatego zasadne jest uzupetnianie tresci i wymagan danego
dziatu z zakresu podstawowego (z lewej strony tabeli) tresciami i wymaganiami odpo-
wiednich dziatéw zakresu rozszerzonego, szczegdlnie w | i Il klasie.

Na dobor tresci i wymagan w podstawie programowej wptynety przyjete zatozenia
edukacji geograficznej. Podstawowym zatozeniem formy jej zapisu sg tresci stanowigce
elementy poznania oraz przyporzadkowane im najwazniejsze umiejetnosci w takim
ujeciu, aby tworzyly spojng strukture wiedzy geograficznej. Przyjeto podziat tresci
w zaleznosci od ich zakresu i szczeg6towosci na zakres podstawowy i rozszerzony, ktére
zawierajq zaréwno tresci ksztatcenia, jak i zwigzane z nimi wymagania szczegdtowe.

W zakresie podstawowym wazna role przypisuje sie zrodtom informacji geograficznej,
ktére odpowiednio wykorzystywane pozwalaja uczniom na ksztattowanie umiejet-
nosci poszukiwania wiadomosci o zjawiskach, procesach i obiektach geograficznych
w réznych skalach: globalnej, regionalnej, krajowej i lokalnej. Natomiast wiele zapiséw
wymagan w potaczeniu ze stosowaniem technologii geoinformacyjnych umozliwia
przetwarzanie pozyskanych z roznych zrodet informacji danych statystycznych i prze-
strzennych. Umiejetnosci znajdowania informacji oraz jej przetwarzania s podstawg
rozwoju osobistego ucznia. Nalezy podkresli¢, ze wszystkie przewidziane w tym dziale
wymagania dotyczace zrodet i metod pozyskiwania oraz prezentowania danych beda
realizowane w toku catego procesu ksztatcenia. W zakresie rozszerzonym przedstawiono
zagadnienia geografii fizycznej w ujeciu problemowym. Analizujac zjawiska i procesy
przyrodnicze, nalezy podkresla¢ ich dynamiczny przebieg w srodowisku oraz nastep-
stwa wystepujgce zarbwno wewnatrz, jak i na powierzchni Ziemi. Szczegdlnie wazne sg
czynniki rzezbotworcze, ktorych obecnosé i przebieg nadal wptywaja na ksztattowanie
sie réznorodnych form oraz krajobrazéw.

W zakresie podstawowym szczegdlna role odgrywa dziat obejmujacy wymagania zwia-
zane z konfliktami intereséw w relacjach dwustronnych cztowiek - srodowisko geogra-
ficzne, w obrebie ktérego integruje sie wiedze zdobyta w trakcie realizacji wczesniejszych
dziatéw w klasie | i Il. W zakresie rozszerzonym tresci ksztatcenia i wymagania odnosza
sie do fundamentalnych przemian w gospodarce swiatowej i poszczegolnych sektorach,
okreslanych jako,megatrendy”w gospodarce swiatowej. Warto w tym miejscu podkre-
sli¢ istote wprowadzenia do podstawy programowej w zakresie rozszerzonym, Polskiej
Klasyfikacji Dziatalnosci, gdyz od ponad 20 lat dostepne dane, nie tylko dla przemystu,
ale takze rolnictwa i ustug, sg prezentowane gtéwnie w tej klasyfikacji (najczesciej
na poziomie sekgji i dziatéw). Z tego tez powodu nalezy unika¢ utrwalania nazewnictwa
wynikajacego ze starej Klasyfikacji Gospodarki Narodowej (podziat na gatezie i branze).
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Na podkreslenie zastuguje fakt, ze dziat odnoszacy sie do przemystu obejmuje takze
budownictwo, gdyz sektor ten ma duze znaczenie w przyspieszaniu rozwoju innych
dziatéw gospodarki, a realizacja inwestycji budowlanych czesto generuje konflikty
w odniesieniu do srodowiska geograficznego. W klasie drugiej wprowadza sie nowe
tresci, wynikajace zdynamicznie zmieniajacej sie sytuacji spoteczno-gospodarczej, np.
zwigzane z ksztattowaniem spoteczenstwa informacyjnego, budowa gospodarki opartej
na wiedzy, procesami reindustrializacji, starzeniem sie spoteczenstw, rozszerzajacymi
sie procesami migracji, w tym problematyka uchodzstwa zwigzanego z narastajgcymi
konfliktami w wielu regionach swiata. W ten sposéb zmierza sie do lepszego zrozumie-
nia przez ucznidéw wspodtczesnego Swiata i dokonywania przez nich wtasnej oceny oraz
interpretacji tych zjawisk i zdarzen prezentowanych przez srodki masowego przekazu.

W zakresie rozszerzonym w tej klasie, oprocz realizowania wymagan dotyczacych zwigz-
kéw pomiedzy elementami srodowiska przyrodniczego na wybranych obszarach Polski,
dobranych wedtug kryterium morfologicznego, przewidziano takze realizacje wymagan,
ktore odnosza sie do catkowicie nowych zagadnien na tym etapie edukacji geograficznej:
zroznicowania krajobrazowego Polski, zréznicowania spoteczno-kulturowego Polski
oraz zagadnienia z przewidzianego do realizacji w terenie dziatu dotyczacego relacji
miedzy elementami sSrodowiska geograficznego we wtasnym regionie. I[dentyfikacji cech
réznych typow i form krajobrazu geograficznego towarzyszy¢ powinno wartosciowanie
krajobrazu dokonywane zaréwno podczas poznawania krajobrazéw reprezentujacych
harmonie i tad przestrzenny, jak rowniez réznych form jego degradacji (dewastacji),
niefadu, chaosu. W tworzeniu adekwatnych do rzeczywistosci wyobrazen bardzo po-
mocne moga by¢ nie tylko — aktualnie szeroko dostepne - zdjecia lotnicze i satelitarne,
ale réwniez skfaniajace do refleksji fotografie naziemne oddajace piekno i harmonie
krajobrazéw (np. wyzynno-lessowego krajobrazu rolniczego), jak rowniez ich poetyckie
i literackie opisy. Dziat dotyczacy zréznicowania spoteczno-kulturowego Polski stuzy¢
powinien miedzy innymi uwrazliwieniu ucznia na problemy spoteczne, zwigzane z ist-
nieniem roéznic w poziomie zycia oraz regionalnym i lokalnym zréznicowaniem dostepu
do réznego rodzaju débr, powstawaniem obszaréw biedy, wykluczeniem spotecznym.
Niezwykle wazne jest przy tym wykorzystanie tresci z zakresu geografii spotecznej
do ksztattowania postaw i realizacji celéw wychowawczych, takich jak ukazanie zna-
czenia solidarnosci spotecznej, potrzeby zaangazowania, partycypacji spotecznej oraz
przyjmowania postaw obywatelskich. Obszerny dziat podstawy programowej poswie-
cony poznawaniu relacji miedzy elementami srodowiska geograficznego we wtasnym
regionie pozwala, poprzez stosowanie metody projektu, na propedeutyke wybranych
metod badan geograficznych, bardziej zaawansowany zakres obserwacji terenowych,
ksztattowanie umiejetnosci samodzielnego gromadzenia, przetwarzania, prezentacji
oraz analizy wynikéw badan, a takze dokonywania wartosciowania stanu srodowiska
oraz prognozowania zmian.
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Realizowane w ostatnim okresie ksztatcenia licealnego dziaty zajmujg miejsce szczegdlne
w ksztatceniu geograficznym ze wzgledu na wieksza dojrzatos¢ mtodziezy w percepcji
otaczajacego Swiata i konieczno$¢ przygotowywania sie do egzaminu maturalnego
z geografii. Na tym etapie ksztatcenia uczniowie wykorzystuja wiadomosci i umiejet-
nosci zdobyte na nizszych etapach edukacji, dlatego gtéwnymi metodami ksztatce-
nia powinny by¢ metody aktywizujace, praca samodzielna i grupowa ze szczegdlnym
uwzglednieniem dyskusji ucznidow. W dziale XVIl uczenh powinien wykaza¢ sie umiejet-
noscig kompleksowego patrzenia na system przyrodniczy Ziemi i jego elementy, ktore
w mtodszych klasach poznawat podczas nauki na temat poszczegolnych stref przy-
rodniczych Ziemi. Gtdwne znaczenie maja tu umiejetnosci dotyczace identyfikowania
wspoizaleznosci miedzy elementami srodowiska przyrodniczego, prawidtowosci w jego
zréznicowaniu w poszczegolnych strefach szerokosciowych oraz wyjasnianie zacho-
dzacych w nich zjawisk i proceséw. Tresci dziatu XVIII, odwotujac sie do geozagrozen,
wskazujg na potege zjawisk przyrody, ich mechanizmy oraz problemy zwigzane z od-
dziatywaniem tych zjawisk na zycie i gospodarke cztowieka. Uczniowie rozpatruja takze
znaczenie georoznorodnosci i bioréznorodnosci dla zachowania rownowagi, waloréow
i dziedzictwa srodowiska przyrodniczego Ziemi oraz proponuja sposoby jej zachowa-
nia. Dziaty XX, XXI i XXIIl dotyczace wybranych zagadnien politycznych, spotecznych
i gospodarczych wspotczesnego swiata zapisano w ujeciu problemowym. Takie ujecie
tresci wymaga dostrzegania powigzan w srodowisku geograficznym, przeprowadzania
analiz poréwnawczych, tworzenia propozycji dziatan i zajmowania stanowiska wo-
bec trudnych problemow istniejacych we wspoétczesnym swiecie oraz proponowania
witasnych rozwigzan tych problemoéw. Konieczne jest zwrdcenie uwagi na ksztatcenie
umiejetnosci argumentacji i wieloaspektowego spojrzenia na realizowane zagadnienia
przygotowujace do uczestnictwa w zyciu spotecznym i dokonywania krytycznej oraz
odpowiedzialnej oceny rzeczywistosci. Podczas realizacji tresci tych dziatéw konieczne
jest odwotywanie sie do przyktadow aktualnych problemoéw dowodzacych kierunkéw
przemian i wspétczesnych trendéw w rozwoju swiata. Po raz pierwszy w podstawie pro-
gramowej w tak szerokim zakresie ujeto zagadnienia odnoszace sie do zréznicowania
jakosci zycia i poziomu zaspokojenia potrzeb cztowieka na swiecie z punktu widzenia
potrzeb biologicznych, zdrowotnych, spotecznych i politycznych (dziat XXII). Wazne,
aby w realizacji tresci programowych uwzgledni¢ samodzielng prace ucznia, a na lek-
cjach koncentrowac sie na ksztattowaniu umiejetnosci ztozonych, w tym umiejetnosci
operacyjnego postugiwania sie wiedza, dostrzegania wspotzaleznosci i prawidtowosci,
wyjasniania zjawisk i proceséw oraz argumentowania. Umiejetnosci te Swiadcza o osigg-
nieciu dojrzatosci w postrzeganiu $wiata, umiejetnosci dostrzegania jego problemow
i potrzeb, a takie sprawdzane sg w zadaniach maturalnych z geografii.

W zwiagzku z tym, ze geografia jest nauka wieloobszarowa: przyrodniczg, spoteczno-
-ekonomiczng oraz humanistyczna, podstawa programowa uwzglednia rézne podej-
$cia oraz sposoby opisywania i wyjasniania srodowiska geograficznego. Z jednej strony
szereg zagadnien ujeto w powszechnie uznany, tradycyjny sposéb, ktéry uwzglednia
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charakterystyczne dla przyrodoznawstwa wnioskowanie przyczynowo-skutkowe i wy-
jasnianie zjawisk oraz proceséw przyrodniczych na drodze hipotetyczno-dedukcyj-
nej. Z drugiej strony natomiast do wyjasnienia czesci zjawisk i proceséw spoteczno-
-ekonomicznych i kulturowych niezbedne sg ujecia jakosciowe oraz rozumienie w zna-
czeniu przyjetym w metodologii humanistycznej z odwotywaniem sie do samego czto-
wieka - jego istoty i podmiotowosci. Podmiotowos¢ ta warunkuje réznorodne motywy
podejmowanych decyzji i dziatari oraz wptywa na zachowania spoteczne. W rozumieniu
motywow postepowania cztowieka nie wystarczaja czesto racjonalne, czysto logiczne
przestanki, ale czasem konieczny jest oparty na empatii wglad w swiat wyznawanych
przez cztowieka wartosci, doswiadczen kulturowych, emocji. Do takich wymagan pro-
gramowych, ktére odwotuja sie w swoim wyjasnieniu do podmiotowosci cztowieka
i humanistycznych uje¢ w jego relacji ze srodowiskiem geograficznym nalezy w pod-
stawie programowej miedzy innymi: kulturowa interpretacja postrzegania przestrzeni,
diagnozowanie etycznego wymiaru zycia cztowieka, wartosciujaca, wieloaspektowa
ocena miejsca zycia, proba rozpoznania indywidualnosci cech miast i wyjasnienia zr6z-
nicowania wiezi mieszkarnncéw z nimi, ocena poziomu zaspokojenia potrzeb ludzi w wy-
branych regionach $wiata, dostrzeganie réznorakich wartosci krajobrazu, pozautylitarne
postrzeganie srodowiska geograficznego. Tak np. zrozumienie, dlaczego w niektérych
miastach, przy ujemnym przyroscie naturalnym, wzrasta liczba mieszkancéw, wymaga
siegniecia nie tylko po ,twarde’, ekonomiczne powody, ale rowniez zauwazenia tzw. ge-
nius loci (,ducha miejsca”), czyli szczegolnej atmosfery, ,aury’, prestizu i istnienia miejsc,
ktére prowadza do,zakorzenienia”i wzmocnienia wiezi mieszkarncow z danym miastem.
Zarowno z tych, jak i wielu innych powoddéw zalecane jest takze w realizacji tresci geo-
graficznych tworzenie uczniom warunkéw do myslenia refleksyjnego i kontemplacji.

Wazna role w procesie ksztatcenia geograficznego odgrywajg mapy, ktére sg zaréwno pod-
stawowg pomoca naukowa, jak i dydaktyczna. Uczern musi mie¢ mozliwos$¢ wykorzystania
roznych typdw map ogodlnogeograficznych i tematycznych. Zaktada sie, ze mapa powinna
by¢ stosowana na kazdej lekgji i wykorzystywana nie tylko do lokalizowania obiektow czy
zjawisk, ale przede wszystkim do prowadzenia analiz sSrodowiska geograficznego. Mapa
w ksztatceniu geograficznym jest najwazniejszym narzedziem stuzacym na lekcji geografii
zaréwno do prezentacji informacji przestrzennych o rzeczywistosci, jak i do pozyskiwania
orazinterpretacji réznorodnych informacji. Mapa z punktu widzenia danego celu ksztatce-
nia geograficznego powinna by¢ wykorzystywana wieloaspektowo — w pracy na lekcji jak
i na zajeciach terenowych, do prezentacji rozmieszczenia zjawisk geograficznych, a takze
poprzez mapy tematyczne, do prezentacji wiasciwosci zjawisk i procesow, identyfikowa-
nia wspoétzaleznosci i zmian w czasie. Doskonalenie umiejetnosci czytania, analizowania
i interpretowania tresci mapy powinno odbywac sie w catym cyklu ksztatcenia, a praca
zmapa powinna by¢ obowiazujaca metoda realizacji celéw ksztatcenia. Uczen powinien
mie¢ mozliwo$¢ wykonywania ¢wiczen z wykorzystaniem mapy topograficznej. Realizacje
celéw poznawczych umozliwiaja takze stosowane fotografie, zdjecia satelitarne, dane licz-
bowe, wykresy oraz inne, r6znorodne formy graficznej i kartograficznej prezentacji danych.
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Podstawowymi metodami badawczymi umozliwiajacym uczniowi poznawanie $rodo-
wiska geograficznego sg obserwacje bezposrednie i pomiary. Szczegolna role petnia
zajecia w terenie, konieczne do zrealizowania zarbwno wymagan z zakresu podsta-
wowego, jak i w wiekszym znacznie wymiarze, wymagan z zakresu rozszerzonego. Ich
obecnosc stuzy konstruowaniu wiedzy ucznia w procesie bezposredniego poznawania
rzeczywistosci. Dlatego tez szkofa powinna zapewnic¢ warunki do bezpiecznego pro-
wadzenia przez uczniéw prac badawczych oraz obserwacji terenowych. Gtéwng ideg
prowadzenia obserwacji i badan terenowych jest ksztattowanie u uczniow nawyku
obserwowania srodowiska geograficznego, ukazywanie ogromnych mozliwosci wy-
korzystania wynikéw tych obserwacji w rozumieniu zjawisk i proceséw zachodzacych
w $rodowisku, w ktérym uczen zyje. Prowadzi¢ to powinno réwniez do zmiany myslenia
o geografii - traktowania jej nie jako wiedzy teoretyczno-abstrakcyjnej, ale dotyczacej
bezposrednio obserwowanych zjawisk, jako wiedzy przydatnej w zyciu codziennym.
Zaréwno z dydaktycznego punktu widzenia, jak rowniez w Swietle uzytecznosci wiedzy
geograficznej jest zatem bardzo wskazane jak najczestsze odwotywanie sie do doswiad-
czen i obserwacji bezposrednich uczniow. Poréwnywanie i odwotywanie sie do wiedzy
geograficznej o miejscu zamieszkania ma szczegdlne znaczenie podczas poznawania
zagadnien dotyczacych catego $wiata lub odlegtych regionéw i jest mozliwe w odnie-
sieniu do takich zagadnien, jak: klimat (lokalny, mikroklimat), zasoby wodne, ustrdj
rzeki, uzytkowanie zasobéw przyrody, procesy erozji, denudacji, akumulacji, proces
glebotworczy, procesy osadnicze, demograficzne, zmiany spoteczne, kulturowe.

Podczas zajec¢ terenowych w zakresie rozszerzonym przygotowuje sie ucznia do sto-
sowania takich metod badawczych, jak: wywiady, badania ankietowe, analizy karto-
graficzne oraz wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych i geoinfor-
macyjnych do pozyskiwania, a takze tworzenia zbiorow danych przestrzennych, ich
analizy i prezentacji. Dotyczy to szczegdlnie badan terenowych prowadzonych przez
uczniow w klasie trzeciej. Obejmuja one prowadzenie obserwacji, dokumentowanie ich
wynikow, prowadzenie wywiaddéw i badan z wykorzystaniem kwestionariusza ankiety,
gromadzenie materiatéw zrédtowych, wizyty studyjne w wybranym przedsiebiorstwie
przemystowym lub ustugowym. Zajecia te majag na celu odkrywanie przez uczniow
relacji zachodzacych miedzy elementami najblizszej przestrzeni geograficznej, a na-
stepnie okreslanie znaczenia i wptywu tych relacji na najblizsze otoczenie. Zadaniem
nauczyciela jest przygotowanie uczniéw do postugiwania sie prostymi metodami i na-
rzedziami badan w terenie oraz wspomaganie ich w samodzielnej lub grupowej pracy.
Aktywnos¢ ta pozwoli uczniom nie tylko dostrzec na przyktadzie najblizszego otoczenia
powigzania zachodzace w Srodowisku geograficznym, ale rowniez rozpozna¢ problemy
zwigzane z racjonalnym jego zagospodarowaniem i uzytkowaniem oraz przygotowac
sie do sSwiadomego udziatu w ich rozwigzywaniu. W zajeciach tych bardzo istotna jest
koncowa faza badan polegajaca na graficznej, opisowej lub werbalnej prezentacji wyni-
kow dokonanych obserwacji, ich interpretacji, rzetelnej ocenie ich jakosci i mozliwosci
wykorzystania.
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Szczegolna role przypisuje sie w ksztatceniu ponadpodstawowym wykorzystaniu do po-
znawania $wiata i wykrywania ztozonych probleméw srodowiska geograficznego tech-
nologii geoinformacyjnych (w tym GIS). Stosowanie technologii geoinformacyjnych
i aplikacji GIS czyni z geografii nowoczesng dyscypline oraz zdecydowanie rozszerza

mozliwosci sfery poznawczej ucznia. Umiejetnosciami rozwijanymi przez stosowanie

technologii geoinformacyjnych sa:

wyszukiwanie wybranych lokalizacji na mapie;

wyszukiwanie danych i informacji w geoportalach;

pobieranie informacji i dokumentéw z réznych zrédet;

obstuga mapy cyfrowej (nawigacja po mapie);

analiza zdjec lotniczych i satelitarnych i wnioskowanie na ich podstawie;
ocena aktualnosci i wiarygodnosci danych;

wykorzystywanie aplikacji z zasobow internetu;

okreslanie prawidtowosci lub przypadkowosci w rozmieszczeniu zjawisk w prze-
strzeni geograficznej - okreslanie powigzan i wspotwystepowania w przestrzeni;
wykorzystanie uzyskanych informacji oraz danych do prezentacji multimedialne;j.

Wykorzystanie waloréow edukacyjno-wychowawczych geografii i osigganie zaktadanych
efektow zachodzi tylko w warunkach aktywnego i Swiadomego konstruowania wiedzy
przez ucznia, a nie wytacznej transmisji wiedzy od nauczyciela do ucznia. Realizacja
celéw ksztatcenia geograficznego powinna odbywac sie poprzez:

1)

2)

stosowanie metod umozliwiajacych ksztattowanie umiejetnosci obserwacji
zjawisk, procesow przyrodniczych i antropogenicznych podczas zajec w terenie;
traktowanie mapy jako podstawowego zrédta informacji oraz pomocy stuzacej
ksztattowaniu umiejetnosci myslenia geograficznego;

wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych i geoinformacyjnych
do pozyskiwania, gromadzenia, analizy i prezentacji informacji o srodowisku
geograficznym i dziatalnosci cztowieka;

stosowanie metody projektu w celu stworzenia warunkéw do podejmowania
przez uczniéw badan terenowych oraz konfrontowania informacji pozyskanych
zroznych zrodet wiedzy geograficznej z samodzielnie zgromadzonymi danymi;
organizowanie debat, seminariéw, konkurséw, wystaw fotograficznych, opraco-
wywanie przewodnikow, posteréw, folderéw, portfolio, w tym z wykorzystaniem
srodkow informatycznych i nowoczesnych technik multimedialnych;
stosowanie w wiekszym zakresie strategii ksztatcenia wyprzedzajacego po-
legajacej na wczesniejszym przygotowywaniu sie uczniow do lekgji, poprzez
zbieranie informacji z roznych zrédet, wykonywanie zadan oraz samodzielne
uczenie sie przed lekcja z wykorzystaniem m.in. odpowiednich aplikacji kom-
puterowych, zasobdéw internetu;

wprowadzenie takich metod i srodkéw oraz wykorzystanie osrodkow i cen-
tréw edukacji, ktore stwarzajg warunki do dostrzegania piekna otaczajagcego
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$wiata w réznych jego aspektach, sprzyjajacych kontemplacji wartosci przyrody
i obiektéw dziedzictwa kulturowego;

8) stosowanie w jak najwiekszym zakresie pracy w grupach stwarzajacej warunki
do ksztattowania umiejetnosci komunikacji i wspotpracy oraz odpowiedzialnosci.

Istotne jest odejscie od metod podajacych i przejécie do ksztatcenia poszukujacego.
Najbardziej ksztatcacymi metodami nauczania sg te, ktore aktywizuja ucznia, umoz-
liwiajgc mu konstruowanie wiedzy poprzez samodzielne obserwowanie, analizowa-
nie, porownywanie, wnioskowanie, ocenianie, projektowanie i podejmowanie dziatai
sprzyjajacych rozwigzywaniu probleméw. Wazne jest stosowanie réznego rodzaju form
¢wiczeniowych (praca z mapa, ilustracjami, tekstem zrodtowym), metod aktywizujacych
(m.in. graficznego zapisu, drzew decyzyjnych, metody problemowej, dyskusji, IGSAW,
analizy SWOT) oraz metod waloryzacyjnych, w tym eksponujacych.

Podstawowa zasada doboru srodkoéw dydaktycznych i metod powinno by¢ systematycz-
ne korzystanie z atlasu, Sciennych map geograficznych oraz zasobéw kartograficznych
internetu.

W nauczaniu i uczeniu sie geografii wazne jest stosowanie metody studium przypadku
stanowigcej szczegbétowa analize problematyki dotyczacej wtasciwie dobranego regio-
nu, jednostki administracyjnej, miasta, wsi lub innych obiektéw geograficznych, dobrze
reprezentujacych typowe cechy, zjawiska, procesy i relacje: przyroda — cztowiek. Wazne
miejsce w ksztatceniu geograficznym odgrywa zaznajomienie uczniéw z edukacyjnymi
programami komputerowymi oraz ich zastosowaniem.

W realizacji tresci geograficznych istotna jest korelacja z innymi przedmiotami, w tym
z przedmiotami przyrodniczymi:

1) fizyka — np. w zakresie astronomicznych podstaw geografii, nastepstw ruchéw
Ziemi, oddziatywania grawitacyjnego Stonca i Ksiezyca, procesoéw i zjawisk
zachodzacych w atmosferze, mechanizmoéw ruchu wody morskiej, proceséw
wewnetrznych Ziemi czy ruchéw masowych;

2) matematyka - w zakresie obliczen matematyczno-geograficznych;

3) chemig - m.in. w zakresie proceséw wietrzenia, sktadu chemicznego skat, pro-
cesow glebotwérczych i proceséow zachodzacych w atmosferze, takich jak:
tworzenie sie ozonu, powstawanie smogu fotochemicznego;

4) biologig w zakresie biosfery — m.in.: zrébwnowazonego funkcjonowania ekosys-
temoéw ladowych i morskich, bioréznorodnosci.

Tresci z zakresu geografii spoteczno-gospodarczej i politycznej powinny by¢ korelowane
zwiedzg o spoteczenstwie i historig, a z zakresu geografii gospodarczej - z przedmiotem
podstawy przedsiebiorczosci, zwtaszcza w odniesieniu do zagadnienn makroekonomicz-
nych i funkcjonowania gospodarki Polski.
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W celu realizacji niektérych wymagan konieczna jest wspotpraca z nauczycielem in-
formatyki, dostep do pracowni informatycznej oraz nowoczesnych narzedzi, zasobéw
i rozwigzan wpierajacych. Dotyczy to zwtaszcza wykorzystania narzedzi GIS i narzedzi
graficznych do przetwarzania informacji statystycznych.
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Komentarz do podstawy programowej przedmiotu geografia

Liceum i technikum

dr hab. Elzbieta Szkurtat prof. UL, dr hab. lwona Piotrowska prof. UAM, dr hab. Adam Hibszer,
dr Tomasz Rachwat, Teresa Wieczorek

0Ogdlne zatozenia podstawy programowej

Prezentowany materiat ma na celu przeprowadzenie pogtebionej refleksji nad najwaz-
niejszymi zmianami, dokonanymi w nowej podstawie programowej, ktére w znaczacym
zakresie powinny wptyna¢ na ksztatcenie geograficzne w zreformowanej szkole. Ogélny
obraz obszaréw zmian prezentuje ponizszy schemat (Schemat 1).
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Schemat 1. Obszary zmian w podstawie programowej

Podstawa programowa z geografii nawiazuje do ogolnych zatozen edukacyjnych za-
wartych w preambule dokumentu programowego oraz rozszerza je o te zatozenia,
ktére zostaty przyjete i zaakceptowane w toku licznych dyskusji w gronie dydaktykéw
i nauczycieli geografii. Zostaty one zawarte w dokumencie sygnowanym przez Komisje
Edukacji Geograficznej PTG jako Zarys koncepcji szkolnej edukacji geograficznej®. Ogolne
zatozenia edukacyjne oraz Zarys koncepgji... stanowity fundament dla formutowanych
w nastepnej kolejnosci celéw ogdlnych i celéow szczegotowych ksztatcenia geograficz-
nego. Ich sformutowanie oraz pogtebiona refleksja nad ich trescig miaty podstawowe
znaczenie dla zrozumienia i przyjecia bardziej szczegotowych zapiséw podstawy, moga
takze stanowi¢ wazny wyznacznik praktyki szkolne;j.

° Angiel J,, Hibszer A, Szkurtat E., (2016), Zarys koncepdji szkolnej edukacji geograficznej, Warszawa: PTG.
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Zgodnie z przyjetymi ogélnymi zatozeniami edukacyjnymi (Schemat 2), podstawo-
wym zadaniem szkoty jest wspieranie uczacego sie w rozwoju wtasnym - rozpoznawanie
jego predyspozycji, rozbudzanie i podtrzymywanie naturalnej ciekawosci poznawczej,
rozwijanie zainteresowan.

4 N e A
Respektuje sie wspdtczesng wiedze
z zakresu psychologii poznawczej,
psychologii rozwojowej oraz pedagogiki.

Edukacja stuzy wszechstronnemu
rozwojowi osobowemu uczacego sie.

- J
a N 'l N
Stosowana jest zasada Nadrzedng perspektywa poznawczg
stopniowania trudnosci oraz jest refleksja nad istotg cztowieczenstwa,
spiralny ukfad tresci programowych. coraz lepsze rozumienie siebie i innych.
» \.

N
&
)\
J

Rozwijana jest motywacja wewnetrzna

ucznia poprzez odchodzenie KSZttar{ica%ni? Srg'\’l\ll\t/jj: rdegllai?gciji :(Iak;yocznej
od ,uczenia pod egzaminy i testy”. , .. y:p ) pigkno.
\ E Ogolne zatozenia \ y
( Edukacja szkolna stuzy rozbudzaniu ) edukacyjne Szkota ukierunkowuje ku wartosciom,
i rozwijaniu naturalnych potrzeb stuy rozwojowi etyczne] \A{/razllwosa ucznia
poznawczych uczacego sie. i rozwijaniu spotecznie

L ) L akceptowanych postaw. )
(stoiel . : ) 7 - - = —\
stnieje oraz jest dostrzegalny i zrozumiaty Respektowana jest podmiotowos¢ ucznia

dla ucznia zwigzek pomiedzy zdobywana a edukacja przebiega w warunkach
przez niego wiedzq a otaczajaca go personalistycznie zorientowanych relacji
L rzeczywistoscig i zyciem codziennym. ) L nauczyciel - uczacy sie - rodzice. )
~ R a N
Kluczowg role w procesie uczenia sie Odchodzi sie od transmisji wiedzy
odgrywa rozumienie, tworcze myslenie, na rzecz rozwijania samodzielnosci

rozwigzywanie problemow. poznawczej ucznia.
\ J A J

Schemat 2. Ogdlne zatozenia edukacyjne w nowej podstawie programowej geografii

Odpowiednio do przyjetych zatozen, za whasciwe uznaé nalezy przypisywanie wiek-
szego znaczenia postepom ucznia w indywidualnym nabywaniu wiedzy i umiejetnosci
niz dazeniu do tego, aby wszyscy uczniowie osiggneli ten sam poziom, niezaleznie od
wyjsciowego stanu wiedzy i aktualnego, jednostkowego tempa rozwoju kazdego z nich.
W rozwoju osobowym niezwykle wazna jest pomoc nauczyciela w rozpoznawaniu pre-
dyspozycji kazdego ucznia oraz wspomaganie go w ich wykorzystaniu.

W zatozeniach ogdlnych ksztatcenia przyjeto jako kluczowe podejscie humanistyczne,
to jest orientacje filozoficzno-pedagogiczna zakfadajaca rozwijanie cztowieczenstwa
w kazdym uczniu. W tej perspektywie edukacja oparta jest na prawdzie o istocie cztowie-
czenstwa - ideale podkreslajagcym doskonalenie siebie i stuzbe innym. Dla tej orientacji
filozoficznej wtasciwy jest personalizm pedagogiczny, zgodnie z ktérym osoba ludzka jest
to jednostkowy, indywidualny, substancjalny, cielesno-duchowy podmiot zdolny dziata¢
w sposéb rozumny, dobrowolny, moralny i spoteczny w celu harmonijnego wzbogaca-
nia siebie i innych. Szczegdlna role w konstytuowaniu osoby odgrywa wolnos¢ i wybor
podstawowych wartosci. Personalistyczna koncepcja cztowieka, w ktérej eksponowane
miejsce zajmuja wartosci najwyzsze — prawda, dobro i piekno, chociaz nietatwa w ak-
tualnej rzeczywistosci szkolnej, jest celem godnym wszelkich wysitkow. Z podejsciem
humanistycznym nierozerwalnie zwigzane jest ksztatcenie aksjologiczne - ksztatcenie
ku wartosciom najwyzszym, decydujacym o wyjatkowej pozycji cztowieka w swiecie.
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Dla rozwoju ucznia jest istotne, aby szkota byta miejscem doswiadczania przez niego
podmiotowego traktowania. Podmiotowos¢ rozumie sie jako aktywne, celowe i Swiado-
me uczestniczenie w rzeczywistosci. Na tyle, na ile to racjonalne, uczacy sie powinni mie¢
mozliwos¢ dokonywania wyboru, ksztattowania wiasnej sciezki rozwoju, majac przy tym
réwnoczes$nie swiadomos$¢ ponoszenia konsekwencji swoich decyzji i przyjmowanych
postaw. Jest bardzo istotne, aby zakres sfery wolnosci zwiekszat sie wraz z poszerzaniem
sfery odpowiedzialnosci. Bardzo waznym wyznacznikiem personalistycznego trakto-
wania ucznia sg podmiotowe relacje: nauczyciel — uczen, rodzice - nauczyciel - uczen,
dyrekcja szkoty — nauczyciel. Kluczowe znaczenie w ksztattowaniu tych relacji ma two-
rzenie klimatu dialogu oraz wzajemnego szacunku ucznia i nauczyciela.

Pomimo ze od tak dawna powszechnie znane sg argumenty psychologéw, pedagogéw
oraz dydaktykoéw przemawiajace za odejsciem od transmisji wiedzy i encyklopedycznego
jej przekazu, w praktyce edukacyjnej ciagle bardzo trudno jest zrezygnowac zaréwno
ztresci, metod, pomocy szkolnych, ktére ten przekaz sankcjonuja. Dlatego rodzi sie pyta-
nie o to, co nalezy uczyni¢, aby dokonato sie odejscie od wiary w skutecznosc¢ transmisji
wiedzy na rzecz pomocy uczniom w uczeniu sie, jak korzystac zréznych zrodet wiedzy, jak
skutecznie dokonywac jej selekcji, porzadkowania, przetwarzania, prezentowania, po to,
aby informacje stuzyty przede wszystkim doskonaleniu w rozumowaniu - zasadnemu,
racjonalnemu wnioskowaniu, okres$laniu zwigzkéw i zaleznosci, uogélnianiu, tworzeniu
twierdzen o prawidtowosciach. Nie oznacza to zgody na ignorowanie podstawowej
wiedzy czy rezygnacji z korzystania z dostepnych zasobéw informacji, ale odpowiedz
na pytanie: czemu przekazywane informacje majga stuzy¢? Czy maja one stuzy¢ ksztatto-
waniu pamieci odtworczej czy eksponowaniu osobowego, ludzkiego wymiaru edukacji
i wrodzonych, przynaleznych tylko cztowiekowi predyspozycji jego umystu? Dlatego
tak wazne jest wiasciwe odczytanie eksponowanych w wymaganiach programowych
umiejetnosci wykrywania oraz interpretowania zwigzkoéw i zaleznosci, rozpoznawania
i wyjasniania relacji miedzy zjawiskami i procesami. Dazenie do nabywania kompetencji
odpowiadajacych logicznemu, racjonalnemu rozumowaniu nie oznacza rowniez rezygna-
¢ji z interpretacji emocjonalnych, etycznych, wartosciowania zjawisk czy kontemplacji.

Wielka wartoscig w pracy z uczniem jest jego naturalna ciekawos¢ swiata. Wazne, aby
ja ceni¢, unikac ttumienia jej i dazy¢ Swiadomie do jej pogtebiania. Istotne jest tworze-
nie klimatu zachecajacego ucznia do zadawania pytan oraz powazne ich traktowanie
i umiejetne wykorzystywanie. Afirmacja ciekawosci poznawczej ucznia wymaga od
nauczyciela udzielania wychowankom skutecznej pomocy w poszukiwaniu rzetelnych
odpowiedzi na nurtujace ich kwestie, co decyduje, naile te ciekawosc¢ uda sie podtrzy-
mac w kolejnych latach nauki, a nawet przesadza o dalszym prawidtowym przebiegu
procesu ksztatcenia i samoksztatcenia. Droga do rozwijania potrzeb poznawczych jest
identyfikowanie zainteresowan wychowankoéw i motywowanie do ich samodzielnego
poszerzania poprzez tworzenie sytuacji pozwalajgcych uczniom na wykazanie sie do-
datkowga wiedzg oraz stosowanie réznych form jej nagradzania.
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Uczen musi widziec i rozumiec zwigzek pomiedzy poznawang i pogtebiang przez niego
wiedzg a otaczajaca go rzeczywistoscia i zyciem codziennym. Dlatego tak wazne jest
ciagte nawigzywanie do tego, co bliskie, doswiadczane przez ucznia, aktualne. Ogromne
znaczenie ma ciagte rozpoznawanie stanu wiedzy wyjsciowej uczniéw - ze wzgledu
na stopniowanie trudnosci, respektowanie zasady przystepnosci, ale przede wszystkim
mozliwos¢ konstruowania wiedzy — wtgczania przez ucznia nowych informacji w struk-
tury wiedzy juz posiadanej. Praktyka zycia codziennego powinna zatem stanowic istotny
punkt odniesienia dla dziatan edukacyjnych, a takze ich inspiracje i obszar weryfikacji.
W aspekcie praktyki edukacyjnej pozadane wydaje sie stworzenie uczniom chociazby
niewielkiej mozliwosci wptywania na otaczajaca ich rzeczywistosc.

Koncepcja ksztatcenia geograficznego oparta zostata na przedstawionych powyzej
ogodlnych zatozeniach edukacyjnych oraz na przekonaniu, ze wspétczesna edukacja
geograficzna powinna odwotywac sie zaréwno do najlepszych polskich tradycji edu-
kacyjnych, jak i uwzgledniac¢ aktualne potrzeby i wyzwania powstajgce pod wptywem
szybko postepujacych zmian kulturowo-cywilizacyjnych, ekonomicznych i geopolitycz-
nych w polskim spoteczenstwie oraz na swiecie. Najwazniejsze elementy tej koncepcji
przedstawia ponizszy schemat (Schemat 3).

(W szkole ponadpodstawowej szczegding role\ nyjéciowym zatozeniem jest wykorzystanie\

w ksztatceniu geograficznym odgrywaja waloréw edukacyjnych geografii,
technologie informacyjno-komunikacyjne uwzglednienie najlepszych tradycji
i geoinformacyjne w tym GIS. edukacji geograficznej oraz aktualnych

J potrzeb i wyzwan edukacyjnych.

(" Fundamentalne znaczenie w ksztatceniu )
geograficznym ma poznanie bezposrednie
realizowane w toku obserwacji na lekcjach
i zajeciach w terenie oraz wieloaspektowe

L wykorzystanie mapy. )

Gtéwna osig programowa geografii
jest integrowanie wiedzy o srodowisku
przyrodniczym z wiedzg spoteczno-
-ekonomiczna i humanistyczna poprzez
poznawanie podstawowych relacji
miedzy elementami przestrzeni geograficznej
\_ Wroznych skalach przestrzennych. )

Poznanie geograficzne odbywa sie
w warunkach aktywnego i Swiadomego
konstruowania wiedzy przez ucznia
a nie transmisji wiedzy, czemu sprzyjaja
m.in. metody problemowe, projektu,
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Gtéwne elementy koncepcji wielu Umiejetnosci, a szczegdlnie

debaty, seminarium, portfolio. ) % . o myslenia geograficznego — przestrzennego,
ke edukacji geograficznej = catosciowego syntetyzujacego,
Istotnym zatozeniem ksztatcenia h L tworczego, krytycznego. )

geograficznego jest zdobywanie przez ucznia

wiedzy uzytecznej, ktora ma szanse / ("W ksztatceniu geograficznym uwzglednia sie\
L zastosowania w zyciu codziennym. ) podejscie humanistyczne
podkreslajace aspekty odkrywania
Dobor tresci sprzyja ksztattowaniu postaw ) prozumienia srcIJdgwwlka' Z¥°'a ctzlquleka
m.in. takich jak: wrazliwos¢ na stan POPIZEZ WEiGd WaWIaE Wartoscl,
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$rodowiska geograficznego, znaczenie doswiadczert indywidualnych, emocj. J
rozwoju zrownowazonego, patriotyzm,
postawa wspdlnotowa i obywatelska, W toku edukacji geograficznej
solidarnosc spoteczna, zrozumienie taczone jest w sposdb harmonijny
i szacunek do tradycji i osiggniec Polski zdobywanie podstaw wiedzy
L oraz innych kultur i narodow. ) \__Z wychowaniem — ksztattowaniem postaw. )

Schemat 3. Gléwne elementy koncepcji edukacji geograficznej

Wyjsciowym zatozeniem podstawy programowej geografii zarbwno w szkole podsta-
wowej, jak réwniez ponadpodstawowej jest przyjecie za gtéwny cel edukacyjny tego
przedmiotu integrowanie wiedzy ucznia o srodowisku przyrodniczym z wiedzg spotecz-
no-ekonomiczng i humanistyczna. Ten walor geografii wydawat sie dotad zbyt mato eks-
ponowany w argumentowaniu jej rangi na réznych poziomach edukacji. Ogromna strate
dla geografii jako dziedziny wiedzy stanowi pomijanie wskutek tego jej roli w tworzeniu
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catosciowego obrazu $wiata'. Najlepsza droga do osiggniecia tego celu jest identyfiko-
wanie oraz rozumienie powigzan zachodzacych w srodowisku przyrodniczym oraz relacji
przyroda - cztowiek. Rozumienie wspotzaleznosci zjawisk powoduje, ze przedmiot ten
staje sie — jak pragnat Wactaw Natkowski —,geografig rozumowa” pozwalajaca widzie¢,
ze jakakolwiek ingerencja w jeden z elementéw srodowiska oznacza konsekwencje dla
wielu innych jego elementéw, polega na ksztattowaniu,,zmystu geograficznego”. Dzieki
ujeciom relacyjnym podlega réwniez doskonaleniu umiejetno$¢ argumentacji, doko-
nywania wielostronnej oceny zagadnienia — w miejsce bezkrytycznego przyjmowania
skrajnych, jednostronnych interpretacji zjawisk i procesow.

Nowa podstawa programowa w szczegdlny sposdb sprzyja¢ powinna ksztattowaniu
umiejetnosci. Wiele zapiséw podstawy obliguje do ksztattowania u uczniéow - kluczowej
dla rozumienia relacji przyroda — cztowiek — umiejetnosci okres$lania zwiazkow i zalez-
nosci zachodzacych miedzy poszczegdlnymi elementami srodowiska geograficznego.
Do innych kompetencji, ktérych ksztattowanie umozliwiaja zapisy podstawy, naleza:
+ krytyczne i tworcze myslenie - formutowanie hipotez, ich weryfikowanie i roz-
wigzywanie problemoéw;
+ ocenianie i warto$ciowanie zjawisk, formutowanie twierdzen o prawidtowosciach,
dokonywanie uogdlnien, przewidywanie, prognozowanie.

Zalecane jest wprowadzenie do edukacji geograficznej elementéw podejscia humani-
stycznego m.in. poprzez rozwijanie myslenia refleksyjnego i kontemplacji (dostrzeganie
m.in. piekna i harmonii, brzydoty i chaosu). Wglad w swiat wartosci, indywidualnych
doswiadczen i emocji moze by¢ pomocny m.in. w odkrywaniu i rozumieniu srodowiska
zycia cztowieka. Renesans myslenia refleksyjnego i uwzglednienie uje¢ humanistycznych
w ksztatceniu geograficznym stwarzaja szanse bardziej ludzkiej wizji rzeczywistosci.

Kolejnym waznym zatozeniem podstawy programowej jest wykorzystanie walorow wy-
chowawczych geografii. Dobor tresci w podstawie programowej sprzyja ksztattowaniu
takich postaw, jak: rozumienie potrzeby racjonalnego gospodarowania w srodowisku
geograficznym zgodnie z zasadami zrbwnowazonego rozwoju, uwrazliwianie na wartos¢
i znaczenie cennych obiektéw przyrodniczych i kulturowych, nalezacych do dziedzic-
twa lokalnego, regionalnego, narodowego, ponadnarodowego. Ksztattowane powinny
byc takze postawy solidarnosci spotecznej, szacunku i empatii wobec przedstawicieli
innych naroddéw i grup etnicznych, przyjmowania postawy patriotycznej, wspolno-
towej i obywatelskiej, rozumienie pozautylitarnych wartosci wybranych elementow

19 Zob. Szkurtat E., Hibszer A., Piotrowska I., Rachwat T., (2017), Komentarz do podstawy programowej
geografia na ll etapie edukacyjnym [w:] Podstawa programowa ksztatcenia ogélnego z komentarzem. Szkota
podstawowa. Geografia, Warszawa: Osrodek Rozwoju Edukaciji, s. 24-36; Piotrowska I., Hibszer A., Szkurfat E.,
RachwatT., (2017), Nowa podstawa programowa z geografii w szkole podstawowej — komentarze i odpowiedzi
do opinii,,Geografia w Szkole”, nr 2, s. 18-21; Szkurtat E., Piotrowska I., Hibszer A., Rachwat T., Wieczorek T.,
(2017), Nowa podstawa programowa z geografii dla liccum ogdlnoksztatcqcego oraz technikum — ogdlne
zatozenia i warunki realizacji, ,Geografia w Szkole”, nr 3, s. 26-31.
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srodowiska przyrodniczego i kulturowego oraz rozwijanie dociekliwosci poznawczej,
ukierunkowanej na poszukiwanie prawdy, dobra i piekna.

Geografia jest przedmiotem, ktéry przyczynia sie do zrozumienia i realizacji zasady
zrbwnowazonego rozwoju, przejawiajacej sie w podejmowaniu takich decyzji i dziatan,
ktére zapewnig wspotczesnym i przysztym pokoleniom wysoka jakos$¢ zycia. W geo-
grafii rozwdéj zrbwnowazony jest rozpatrywany w trzech aspektach: srodowiskowym,
spotecznym (w tym kulturowym) oraz gospodarczym. Syntetyczny charakter edukacji
geograficznej pozwala dostrzega¢ wybory dokonywane przez jednostki i grupy spo-
teczne oraz ich konsekwencje rzutujace na stan srodowiska geograficznego i zmiany
spoteczno-gospodarcze w réznych skalach przestrzennych — od lokalnej az po globalna.
Tym samym geografia powinna przyczyniac sie do ksztattowania postawy odpowie-
dzialnosci za wspolne dobro, przejawiajacej sie m.in. w dziataniach na rzecz zachowania
bogactwa swiata przyrody oraz zrébwnowazonego rozwoju regionow i panstw.

Edukacja geograficzna umozliwia rozwijanie kompetencji niezbednych do funkcjonowa-
nia w wielokulturowych spoteczenstwach, co ma szczegélne znaczenie w obecnej sytuacji
réoznorodnosci kontaktéw z przedstawicielamiinnych narodoéw, religii i grup etnicznych.

Poprzez szkolng edukacje geograficzng uczniowie:

- zdobywaja wiedze na temat zré6znicowania spoteczno-ekonomicznego i kulturo-
wego spoteczenstw na swiecie oraz jego konsekwencji;

 doskonala umiejetnosci analizowania, wartosciowania, oceniania zjawisk oraz
procesow spoteczno-kulturowych i gospodarczych zachodzacych w réznych re-
gionach $wiata i w Polsce;

« ksztattuja postawy szacunku, zrozumienia, tolerancji i poszanowania innych kultur
przy jednoczesnym zachowaniu wartosci kulturowych wtasnego narodu i wta-
snej tozsamosci.

Edukacja patriotyczna wymaga zaréwno wiedzy historycznej, jak i geograficznej. Istotne
jest w niej stosowanie réznych skal przestrzennych (dom, miejscowos$¢, region, kraj)
i czasowych (obejmujacych: przesztos¢, terazniejszos¢, przysztosc).

Wazna rola geografii szkolnej ksztattujacej postawy patriotyczne i poczucie dumy z bycia
Polakiem przejawia sie poprzez dziatania dydaktyczne stuzace poznaniu m.in.: réznych
obiektow dziedzictwa przyrodniczego i kulturowego Polski (w tym wiasnego regionu),
piekna i zréznicowania krajobrazéw Polski, ich waloréw przyrodniczych, kulturowych,
turystycznych, osiggniec¢ Polakéw w réznych dziedzinach zycia, sukceséw polskich firm
na arenie miedzynarodowe;j.

Ugruntowana $wiadomos¢ wtasnych korzeni opartych na poznawaniu Ojczyzny stano-
wi we wspoétczesnym Swiecie fundament rozumienia innych kultur bez obawy o utrate
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wilasnej tozsamosci. Lekcje geografii powinny pozwalaé¢ mtodziezy spogladac z tej per-
spektywy na otaczajacy Swiat, wyjasniac i rozumiec procesy w nim zachodzace, wzbudzac
zainteresowanie problemami srodowiska geograficznego, a jednoczesnie ksztatci¢ po-
stawe zaangazowania i dostrzegania wartosci tego srodowiska w miejscu swojego zycia.

Integralna czesc¢ procesu ksztatcenia ogdélnego winna stanowic¢ geograficzna edukacja
regionalna. Nie sposdb wyobrazi¢ sobie szkolnej geografii bez lekcji o blizszej badz
dalszej okolicy — o wtasnym regionie. Najblizsze uczniowi srodowisko geograficzne od-
grywa szczegdlna role w procesie ksztatcenia i wychowania, tam bowiem ksztattowane
sg okreslone wzorce, poprzez ktére w dorostym zyciu postrzega on i opisuje $wiat.

Podstawowym celem edukacji regionalnej, realizowanej w polskiej szkole jest uswiado-
mienie mtodemu pokoleniu Polakéw, iz mitos¢ do Ojczyzny rodzi sie przede wszystkim
poprzez mitos¢ do ,matej ojczyzny’, a przywigzanie spotecznosci lokalnej do zamiesz-
kiwanego terytorium stanowi niezbedny etap ksztattowania zwigzku ze zbiorowo-
$cig i terytorium narodowym oraz ze te dwa zakresy wiezi przenikajg sie i wzmacniaja
wzajemnie w swiadomosci cztowieka. Edukacja regionalna stuzy takze przygotowaniu
ucznia do odpowiedzialnego dziatania w dorostym zyciu — gtéwnie w jego srodowisku
lokalnym i we wiasnym regionie. Warto podkresli¢, ze cecha edukacji regionalnej jest
konstruowanie wiedzy w procesie bezposredniego poznawania rzeczywistosci, opartego
na obserwacjach i doswiadczeniach w terenie.

Zdobywanie wiedzy geograficznej o, matej ojczyznie” oraz sprowadzenie geograficzne-
go poznania do ,tu i teraz” ucznia, nadaje temu poznaniu wymiar bardziej konkretny,
ktéry tatwo przetozy¢ na dziatania praktyczne w codziennym zyciu. Ma to szczegdlne
znaczenie w dobie upodmiotowienia spotecznosci lokalnych, a wraz z tym ksztattowa-
nia sie emocjonalnych wiezi ucznia z jego miejscem. Zyjac w okre$lonej przestrzeni,
konkretnym miejscu, gospodarujemy w nim - albo ksztattujac je jako przyjazne czto-
wiekowi, albo czyniac je nieludzkim poprzez degradacje srodowiska przyrodniczego,
krajobrazéw kulturowych, niszczenie harmonii, wprowadzanie odhumanizowanej archi-
tektury, wszedobylskich reklam. Edukacja geograficzna moze prezentowac pozytywne
przyktady, kreujac postawy ukierunkowane na tworzenie w miejscach zycia uczniéw
tadu i piekna, takze poprzez ukazanie mozliwosci samodzielnego wptywania na kwestie
ochrony waloréw i tozsamosci krajobrazéw kulturowych w Polsce. Jest to trudne, ale
wazne zagadnienie wychowawcze, odnoszace sie do pewnego ograniczenia wolnosci
osobistej na rzecz ochrony narodowego dobra kulturowego, jakim sa krajobrazy.

Edukacja geograficzna dostarczy¢ powinna wiedzy na temat kulturowo uzasadnionej
specyfiki budownictwa w réznych regionach Polski, estetyki i zachowania ciggtosci
tradycji w stylu (uktadzie, materiatach, kolorystyce, detalach) budowania doméw (i in-
nych obiektéw) - po to, by uczniowie mieli Swiadomos¢, ze ich dziatania zdecyduja
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o zachowaniu dziedzictwa kulturowego danego regionu albo prowadzi¢ beda do uni-
fikacji (zatracania tozsamosci miejsc i regionoéw) i eliminowania wtasnej tozsamosci.

Nowa podstawa programowa wprowadza do wymagan zakresu podstawowego i rozsze-
rzonego, w szerszym niz dotychczas wymiarze, przygotowanie ucznia do prowadzenia
obserwacji i pomiaréw w terenie. Zaktada sie, ze szkota powinna zapewni¢ warunki
do obserwacji terenowych oraz podjecia prob prowadzenia przez uczniéw prac ba-
dawczych oraz wykorzystania ich wynikow do lepszego rozumienia zjawisk i proceséw
zachodzacych w $rodowisku, w ktérym uczen zyje.

Mocny akcent w podstawie programowej zostat potozony na wykorzystanie techno-
logii informacyjno-komunikacyjnych i geoinformacyjnych (GIS) w poznawaniu $wiata,
pozyskiwaniu oraz tworzeniu zbioréw danych przestrzennych, w ich analizie i prezen-
tacji. Stosowanie technologii geoinformacyjnych i aplikacji GIS rozszerza mozliwosci
sfery poznawczej ucznia, a w powigzaniu z wybranymi elementami geografii fizycznej
i spoteczno-ekonomicznej czyni z geografii nowoczesng dziedzine wiedzy.

Co zmienito sie w formie i jezyku zapisu podstawy programowe;j?

Konstrukcja i jezyk zapisu podstawy programowej wynikaja z przyjetych swiadomie
zatozen edukacyjnych, ale takze z formalnych uwarunkowan, obowiazujacych w zwiaz-
ku z przyjetymi po akcesji Polski do Unii Europejskiej Krajowymi Ramami Kwalifikacji
(KRK), zgodnymi z systemem bolonskim i Zaleceniami Parlamentu Europejskiego z dnia
23 kwietnia 2008 r. w sprawie ustanowienia Europejskich Ram Kwalifikacji (ERK) dla uczenia
sie przez cate zycie (Dz.Urz. UE C 111 2 6.05.2008 r.). Zgodnie z nimi wszelkie dokumenty
programowe wskazywac maja efekty uczenia sig, czyli,to, co uczacy wie, rozumie i po-
trafi wykonac po ukonczeniu procesu uczenia sie”. Zapis stanowi precyzyjne okreslenie
tego, czego szkota obowigzana jest nauczy¢ kazdego przecietnego ucznia.

Majac na wzgledzie powyzsze ograniczenia, starano sig, tworzac podstawe programowa
geografii, pogodzi¢ wymag precyzji zapisdw z pozostawieniem nauczycielowi mozliwie
najwiekszego zakresu samodzielnosci w ksztattowaniu procesu edukacji geograficzne;j.
Istotnym zatozeniem konstrukcyjnym podstawy programowe;j jest dwucztonowos¢
zapisu w kazdym z dziatéw: na poczatku kazdego dziatu zostaty wyartykutowane tresci
ksztatcenia (og6lna tematyka), a pod nimi doprecyzowane odpowiadajace im wybrane,
wiodace, priorytetowe wymagania szczegdtowe. Tresci ksztatcenia informuja bardzo
ogodlnie o zagadnieniach, ktorych dotyczy¢ moze materiat realizowany podczas za-
jec. Daje to nauczycielowi pewng swobode w doborze tresci lekcji. Natomiast nalezy
wyraznie podkresli¢, ze wymagania szczegétowe wyrazone wiasnie w jezyku efektow
ksztatcenia, okreslone tuz pod ogdlnie sformutowanymi zapisami tresci, odnoszg sie
w znakomitej wiekszosci do umiejetnosci, ktére moga by¢ ksztattowane na podstawie
réznie dobranych tresci. Daja zatem w zdecydowanej wiekszosci mozliwos¢ wyboru
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zrédet informacji, doboru metod ksztatcenia i form pracy z uczniem, nie ograniczajac
warunkoéw do konstruowania przez ucznidéw spojnej struktury wiedzy geograficznej.
Godzenie wymogu okreslenia szczegétowych celéw ksztatcenia z daniem swobody na-
uczycielowi w zakresie samodzielnego ksztattowania programu nie jest w petni mozliwe,
ale w swietle wspoétczesnej rzeczywistosci szkolnej nie wydaje sie rowniez ani wskaza-
ne, ani tez oczekiwane przez nauczycieli. Starano sie ponadto tak formutowac zapisy
podstawy programowej, aby byly one zrozumiate, konkretne i precyzyjne, aby mogty
dobrze stuzy¢ roznym podmiotom biorgcym udziat w procesie ksztatcenia: uczniom,
nauczycielom, rodzicom oraz egzaminatorom. Zakres swobody wiaze sie bezposrednio
zodpowiedzialnoscig — 0gdlnos¢ podstawy programowej nie powinna stanowic zrédfa
niepokoju o ostateczne efekty ksztatcenia, przyczyny chaosu czy stwarzac okazji do nie-
rzetelnej pracy. Oprocz wolnosci, zarébwno uczen jak i nauczyciel potrzebujg wyznaczo-
nych bardziej lub mniej wyraznie granic. Z uwagi na duze zréznicowanie pod wzgledem
przygotowania korzystajacych z podstawy programowej, granice te nie moga by¢ ani
zbyt szeroko, ani zbyt wasko nakreslone.

Wymienione pod ogdlnie ujetymi tresciami, powigzane z nimi wymagania szczeg6towe
nalezy traktowac jako efekt, do osiggniecia ktérego (i tylko jego) powinien czu¢ sie zobo-
wigzany zaréwno uczen, jak tez nauczyciel. 0gélnos¢ sformutowan dotyczacych tresci,
pozwala nauczycielowi na samodzielny ich dobdér w taki sposodb, aby z jednej strony
byto mozliwe w zwigzku z nimi ksztattowanie okreslonych umiejetnosci, a zdrugiej — by
nie powodowat on obcigzenia uczniéw nadmiarem wiedzy. Pomimo wzrostu liczby wy-
magan nie pojawi sie zagrozenie brakiem czasu na ich realizacje, gdyzich liczba wynika
zdoprecyzowania, a nie rozszerzania zakresu tresci. Nie zawsze na realizacje wymagan
szczegotowych zapisanych w formie pojedynczego punktu nalezy przeznaczy¢ petng
godzine lekcyjna. W konstruowaniu, doborze i zakresie wymagan szczegotowych starano
sie uwzgledniac realny czas pozostajacy do dyspozycji nauczyciela i - co bardzo istotne -
kierowano sie zasadg, ze realizacja zaplanowanych wymagan nie wypetnia catosci czasu
przewidzianego na zajecia w danej klasie. Zestawienie najwazniejszych wymagan, przy
zachowanej rezerwie czasowej, powinno sprzyjac¢ wiekszej samodzielnosci nauczyciela
w doborze tematyki zaje¢ oraz pozwoli¢ mu na rozszerzanie tresci ksztatcenia zgodnie
z mozliwos$ciami ucznidw, ich zainteresowaniami, preferencjami, potrzebami.

Co zmienito si¢ w celach ogdlnych?

Cele ogdlne geografii w nowej podstawie programowej dla liceum i technikum, zaréwno
dla zakresu podstawowego, jak i rozszerzonego, odnosza sie do wiedzy i umiejetnosci,
stosowania ich w praktyce oraz do postaw. Powrét do tak uporzadkowanego - tradycyj-
nego ujecia celdw ksztatcenia pozwala na ukazanie potencjatu edukacyjnego geografii —
jej waloréw poznawczych, ksztatcgcych i wychowawczych. Sposéb przedstawienia celow
0golnych w podstawie programowej dla szkoty ponadpodstawowej wyraznie odréznia
sie od zapisu dotychczasowej podstawy programowej dla szkoty ponadgimnazjalnej
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(Tabela 1). Ich tres¢ wskazuje doktadniej na spodziewane efekty ksztatcenia. Taki zapis
celéw byt jednym z postulatéw nauczycieli na etapie konsultacji podstawy programowej.
Zdecydowanie bardziej precyzyjnie i szerzej zostaty ujete cele w zakresie ksztattowania
postaw, ktére w dotychczasowej podstawie programowej byty ledwo dostrzegane. Zo-
staty tez doprecyzowane i uzupetnione cele ogoélne w zakresie wiedzy i umiejetnosci,
szczegolnie w kontekscie identyfikacji zwigzkéw i zaleznosci w réznych skalach prze-
strzennych, odnoszace sie do relacji miedzy elementami Srodowiska geograficznego,
zwiaszcza relacji przyroda — cztowiek. Wsrdd ksztattowanych umiejetnosci w celach
0golnych zaakcentowano: formutowanie twierdzen o prawidtowosciach, wnioskowanie
uogodlniajace, krytyczne myslenie, ocenianie zjawisk i proceséw, przewidywanie skutkdéw
i prognozowanie zmian w srodowisku geograficznym. Ponadto uwzgledniono wiecej
elementow odnoszacych sie do wiedzy praktycznej oraz konieczno$¢ wykorzystania
w edukacji geograficznej technologii geoinformacyjnych i prowadzenia obligatoryjnych
zaje¢ w terenie. Zapisy te powinny stuzy¢ wiasciwemu rozumieniu wspotczesnejrolii za-
dan geografii jako dyscypliny nie tylko opisujacej otaczajaca rzeczywistos¢, ale stuzacej
wartosciowaniu zjawisk, wyjasnianiu i lepszemu rozumieniu proceséw przyrodniczych,
spotecznych i gospodarczych wspotczesnego Swiata.

Tabela 1. Poréwnanie celéw ogolnych geografii w nowej i dotychczasowej podstawie programowej dla
liceum i technikum

Nowa podstawa programowa Dotychczasowa podstawa programowa
dla liceum i technikum (z 2018 r.) dla liceum i technikum (z2012r.)

Objasnienia: cele istniejace w dotychczasowej
i nowej podstawie programowej bez zmian; cele
wprowadzone w nowej podstawie programowej;
cele w innym ujeciu (sformufowane inaczej)
w nowej podstawie programowej

Geografia w szkole ponadpodstawowej Geografia w szkole ponadgimnazjalnej
Zakres podstawowy Zakres podstawowy
I.  Wiedza geograficzna. Wykorzystanie réznych zrédet informacji do ana-

lizy i prezentowania wspotczesnych probleméw
przyrodniczych, gospodarczych, spotecznych, kul-
turowych i politycznych.

1. Poznawanie terminologii geograficznej.
2. Zaznajomienie z rdznorodnymi Zrddta-
mi i metodami pozyskiwania informa-

¢ji geograficzne. 1) Formutowanie i weryfikowanie hipotez
3. Poznanie zréznicowania srodowiska geo- dotyczacych probleméw wspoétczesne-

graficznego, gtéwnych zjawisk i procesow go Swiata.

geograﬁczn){gh oraz ich uwarunkowar 2) Rozumienie relacji cztowiek — przyro-

i konsekwencji.

da - spoteczenstwo w skali globalnej

4. Poznanie podstawowych relacji miedzy ele- i regionalnej,

mentami przestrzeni geograficznej (przy-
rodniczej, spoteczno-gospodarczej i kultu-
rowej) w skali lokalnej, regionalnej, krajowej
i globalnej.

5. Rozumienie prawidtowosci w zakresie funk-
cjonowania srodowiska geograficznego oraz
wzajemnych zaleznosci w systemie cztowiek
- przyroda.
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6. Rozumienie zasad racjonalnego gospoda-
rowania zasobami przyrody i zachowania
dziedzictwa kulturowego.

Il.  Umiejetnosci i stosowanie wiedzy w praktyce.

1. Korzystanie z planéw, map fizycznogeogra-
ficznych i spoteczno-gospodarczych, fotogra-
fii, zdje¢ lotniczych i satelitarnych, rysunkéw,
wykreséw, danych statystycznych, tekstow
Zrédtowych, technologiiinformacyjno-komu-
nikacyjnych oraz geoinformacyjnych w celu
zdobywania, przetwarzania i prezentowania
informacji geograficznych.

2. Interpretowanie tresci r6znych map.

3. Identyfikowanie relacji miedzy poszczegdiny-
mi elementami Srodowiska geograficznego
(przyrodniczego, spoteczno-gospodarczego
i kulturowego).

4. Formutowanie twierdzen o podstawowych
prawidtowosciach dotyczacych funkcjono-
wania Srodowiska geograficznego.

5. Ocenianie zjawisk i proceséw politycznych,
spoteczno-kulturowych oraz gospodar-
czych zachodzacych w Polsce i w réznych
regionach $wiata.

6. Przewidywanie skutkéw dziatalnosci go-
spodarczej cztowieka w srodowisku geo-
graficznym.

7. Krytyczne, odpowiedzialne ocenianie
przemian Srodowiska przyrodniczego oraz
zmian spoteczno-kulturowych i gospodar-
czych w skali lokalnej, regionalnej, krajowej
i globalnej.

8. Wykonywanie obliczerh matematycznych
z zakresu geografii fizycznej i spoteczno-
-ekonomicznej w celu wnioskowania o zja-
wiskach i procesach geograficznych.

9. Rozwijanie umiejetnosci komunikowania
sie i podejmowania konstruktywnej wspét-
pracy w grupie.

10. Wykorzystywanie zdobytej wiedzy i umie-
jetnosci geograficznych w Zyciu codzien-
nym zgodnie z zasadami zréwnowaZone-
go rozwoju.

Ill. Ksztattowanie postaw.

1. Rozwijanie zainteresowan geograficznych,
budzenie ciekawosci $wiata.

2. Docenianie znaczenia wiedzy geograficznej
W poznawaniu i ksztattowaniu przestrze-

ni geograficznej.
3. Dostrzeganie aplikacyjnego charakteru

geografii.

4. Podejmowanie refleksji nad pieknem i har-
monig $wiata przyrody, krajobrazéw przy-
rodniczych i kulturowych oraz osiggniecia-
mi cywilizacyjnymi ludzkosci.
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5. Rozumienie potrzeby racjonalnego gospo-
darowania w Srodowisku geograficznym
zgodnie z zasadami zréwnowazonego
rozwoju, ochrony elementéw dziedzictwa
przyrodniczego i kulturowego oraz koniecz-
nosci rekultywacji i rewitalizacji obsza-
réw zdegradowanych.

6. Przyjmowanie postawy patriotycznej, wspol-
notowej i obywatelskiej.

7. Ksztattowanie wiezi emocjonalnych z naj-
blizszym otoczeniem, regionem oraz kra-
jem ojczystym.

8. Ksztattowanie postawy rozumienia i szacun-
ku dla tradycji, kultury i osiaggnie¢ cywiliza-
cyjnych Polski, wtasnego regionu i spotecz-
nosci lokalnej oraz dla ludzi innych kultur
i tradycji.

9. Przetamywanie stereotypoéw i ksztattowa-
nie postaw solidarnosci, szacunku i empatii
wobec Polakéw oraz przedstawicieli innych
narodéw i spotecznosci.

Zakres rozszerzony

Zakres rozszerzony

Cele ksztatcenia - wymagania ogdlne dla zakresu
rozszerzonego obejmuja réwniez wymienione wy-
zej cele dla zakresu podstawowego.

I. Wiedza geograficzna.

1. Rozumienie specjalistycznych pojec i postugi-
wanie sie terminami geograficznymi.

2. Rozszerzenie wiedzy niezbednej do zrozu-
mienia istoty zjawisk oraz charakteru i dyna-
miki proceséw zachodzqcych w srodowisku
geograficznym w skali lokalnej, regionalnej,
krajowej i globalne;j.

3. Identyfikowanie sieci powiqzan przyrodni-
czych, spotecznych, kulturowych, gospo-
darczych i politycznych w przestrzeni geo-
graficznej.

4. Zaznajomienie z geoinformacyjnymi narze-
dziami analizy danych geograficznych.

5. Rozumienie mozliwosci wykorzystania
technologii geoinformacyjnych w pozna-
waniu Swiata i identyfikowaniu ztozonych

probleméw $Srodowiska geograficznego.
6. Integrowanie wiedzy przyrodniczej, spo-

tecznej, ekonomicznej i humanistycznej.
Il.  Umiejetnosci i stosowanie wiedzy w praktyce.

1. Prowadzenie obserwacji i pomiaréw w te-
renie, opracowanie i prezentacja wynikéw,
analizowanie pozyskanych danych oraz
formutowanie wnioskéw na ich podstawie.

2. Analizowanie i wyjasnianie zjawisk i pro-
ceséw geograficznych oraz zréznicowania
przyrodniczego, spoteczno-gospodarczego
i kulturowego swiata.

Dostrzeganie prawidtowosci dotyczacych srodowi-
ska przyrodniczego, zycia i gospodarki cztowieka
oraz wzajemnych powigzan i zaleznosci w systemie
cztowiek — przyroda - gospodarka.

Uczen wskazuje i analizuje prawidtowosci i zalez-
nosci wynikajace z funkcjonowania sfer ziemskich
oraz dziatalnosci cztowieka w réznorodnych wa-
runkach srodowiska, wskazujac znaczenie rosnacej
roli cztowieka i jego dziatart w srodowisku geogra-
ficznym w réznych skalach (lokalnej, regionalnej
i globalnej).

1) Analizaiwyjasnianie probleméw demogra-
ficznych spoteczenstw.

Uczen analizuje etapy i cechy rozwoju demogra-
ficznego ludnosci na sSwiecie, charakteryzuje dy-
namike i zréznicowanie proceséw ludnosciowych,
wiazac zagadnienia demograficzne z czynnikami
przyrodniczymiirozwojem cywilizacyjnym; wyko-
rzystuje do analiz informacje o aktualnych wyda-
rzeniach na $wiecie.

2) Proponowanie rozwigzan problemow
wystepujacych w Srodowisku geogra-
ficznym, zgodnie z koncepcjg zréwnowa-
zonego rozwoju i zasadami wspotpracy,
w tym miedzynarodowej.

Uczen wskazuje propozycje rozwigzan lokalnych,
regionalnych i globalnych problemoéw srodowi-
skowych, demograficznych i gospodarczych zgod-
nych z koncepcja zrbwnowazonego rozwoju oraz
opartych na réwnoprawnych zasadach wspétpracy
miedzy regionami i panstwami.
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10.

1

-~

Wykonywanie podstawowych map z wyko-
rzystaniem narzedzi GIS.

Formutowanie twierdzen o prawidto-
wosciach dotyczacych funkcjonowania
srodowiska przyrodniczego i spoteczno
-gospodarczego oraz wzajemnych zalez-
nosciach w systemie przyroda — cztowiek

— gospodarka.
Stawianie pytan, formutowanie i weryfi-

kacja hipotez oraz proponowanie rozwig-
zan probleméw dotyczacych $rodowi-
ska geograficznego.

Ksztattowanie umiejetnosci wieloaspekto-
wego postrzegania przestrzeni i wyobraz-

ni przestrzennej.
Waloryzowanie zjawisk i proceséw przy-

rodniczych oraz wartosciowanie zacho-
wan i dziatalnosci cztowieka w Srodowi-
sku geograficznym.

Wykorzystywanie zdobytej wiedzy i umie-
jetnosci geograficznych w analizie i ocenie
przemian przestrzeni geograficznej.
Prognozowanie przemian zachodzacych
w_Srodowisku przyrodniczym i spotecz-

no-gospodarczym.
Wykorzystanie narzedzi GIS analizie i prezen-

tacji danych przestrzennych.

. Analizowanie zjawisk i wspdtzaleznosci za-

chodzqgcych w srodowisku geograficznym
z wykorzystaniem réznych map ogdlnoge-
ograficznych i tematycznych.

Ksztattowanie postaw.

1.

4,

Rozwijanie dociekliwosci poznawczej, ukie-
runkowanej na poszukiwanie prawdy, do-
bra i piekna.

Ksztattowanie przekonania o uzytecznosci
edukacji geograficznej dla osobistego roz-
woju cztowieka oraz aktywnosci spotecznej.
Rozumienie pozautylitarnych wartosci
elementéw Srodowiska geograficznego
i krajobrazow.

Docenianie znaczenia débr kultury i zaso-
béw przyrody w zyciu cztowieka, rozumie-
nie koniecznosci racjonalnego ich uzytko-
wania i ochrony.

Rozwijanie poczucia odpowiedzialno$ci
za stan i jako$¢ Srodowiska geograficzne-
go, ksztattowanie tadu przestrzennego oraz
przyszty rozwéj spoteczno-kulturowy i go-
spodarczy wtasnego regionu, Polski i wiata.
Uwrazliwianie na warto$¢ i znaczenie
cennych obiektéw przyrodniczych i kul-
turowych, nalezacych do dziedzictwa lo-
kalnego, regionalnego, narodowego i po-

nadnarodowego.

3) Pozyskiwanie, przetwarzanie oraz prezento-
wanie informacji na podstawie réznych zro-
detinformacji geograficznej, w tym réwniez
technologii informacyjno-komunikacyjnych
oraz Geograficznych Systeméw Informacyj-
nych (GIS).

Uczen zdobywa informacje oraz rozwija i doskonali
umiejetnosci geograficzne, wykorzystujac wszyst-
kie dostepne (w tym najnowsze) zrédta informacji,
pomiary i obserwacje bezposrednie; potrafi selek-
cjonowac i przetwarzac informacje do prezentacji
wybranych zagadnien.
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7. Przekonanie o potrzebie odpowiedzialnego
uczestnictwa w zyciu spotecznym i obywa-

telskim na rzecz rozwoju lokalnego, regio-
nalnego oraz Polski.

8. Rozumienie potrzeby tworzenia réwnych
szans W rozwoju spotecznym i gospo-
darczym dla réznych obszaréw w Polsce
i na $wiecie oraz koniecznosci stosowania
zasady pomocniczosci.

Co zmienito sie w zakresie i doborze tresci?

Nowa podstawa programowa przedmiotu geografia wprowadza zmiany w zakresie
i ujeciu tresci realizowanych na lekcjach geografii. Modyfikacje w zakresie tresci wynikaja
zreformy systemu oswiaty obejmujacej zmiane cyklu ksztatcenia w liceach ogdlnoksztat-
cacych z trzyletniego na czteroletni oraz zmian zapisow celéw ogolnych. Aktualizacja
podstawy programowej w wyniku przeprowadzanej reformy stworzyta tez mozliwos¢
unowoczesnienia oraz aktualizacji wiedzy geograficznej w szkolnej edukacji. Wprowa-
dzone zmiany tresci odnoszg sie do Polski i Swiata, i co wazne zawierajg rowniez ujecia
regionalne.

Zakres tresci zmienia sie zarbwno w obszarze ksztatcenia podstawowego, jak i roz-
szerzonego. Udziat nowych tresci geografii zostat znacznie zwiekszony zaréwno
w zakresie podstawowym, jak i rozszerzonym. W zakresie podstawowym ksztatcenie
rozszerzono z 1 godziny do 4. W zakresie rozszerzonym udziat nowych tresci zwiekszono
w zwiazku z wieksza liczbg godzin przydzielonych na realizacje materiatu w zakresie
podstawowym, a takze z przyjeciem zatozenia wieloaspektowego spojrzenia na reali-
zowane zagadnienia.

W zakresie podstawowym, w poréwnaniu ze spektrum tresci dotad obowiazujacych,
obszar nowych tresci takze jest znacznie szerszy. Uczen konczacy obecnie edukacje
geograficzng w zakresie podstawowym na IV etapie edukacyjnym nie realizuje juz tresci
z zakresu geografii fizycznej Swiata oraz z zakresu geografii Polski. W nowej podstawie
programowej, w zakresie podstawowym, tresci te zostaty przeznaczone do realizacji
w klasie | oraz lll, aby uczen, ktory zakoriczy edukacje geograficzng w klasie I, miat
mozliwos¢ zapoznania sie zaréwno z podstawami geografii fizycznej i spoteczno-ekono-
micznej Polski, jak i Swiata. Rozszerzono takze tresci z zakresu wspoétczesnych procesow
demograficznych i uwarunkowan rozwoju gospodarki swiatowej, ktorych wtaczenie
wynika z dynamicznie zmieniajacej sie sytuacji gospodarczej. W nowej podstawie pro-
gramowej w zakresie podstawowym, w innym niz dotad ujeciu, przedstawiono relacje
cztowiek - sSrodowisko geograficzne. Tresci odnoszace sie do przyktadéw z wybranych
obszaréw $wiata i Polski przedstawiajg konflikt intereséw zachodzacy miedzy dzia-
talnoscig gospodarcza cztowieka a srodowiskiem przyrodniczym, z uwzglednieniem
procesu rewitalizacji obszarow zdegradowanych i dziatan proekologicznych (dziat XIII,
zakres podstawowy).
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Zarbwno w zakresie podstawowym, jak i rozszerzonym nowe tresci ksztatcenia zapisano
juz we wprowadzeniu do kursu geografii w dziale I. Odnosza sie one do technologii
geoinformacyjnych, takich jak GIS (zakres podstawowy i rozszerzony) oraz do metod
badan geograficznych, dotad rzadko wykorzystywanych na lekcjach geografii. Doty-
czy to m.in. takich metod jak: wywiady, badania ankietowe, analiza z wykorzystaniem
technologii informacyjno-komunikacyjnych (zakres rozszerzony).

W zakresie rozszerzonym nowe ujecie tresci w obszarze geografii fizycznej uzupetnia
i rozszerza podstawowy kurs geografii fizycznej, odwotujac sie do dynamiki procesow
przyrodniczych (dziaty llI-V). Takie podejscie podkresla procesowy charakter zjawisk
przyrodniczych i powinno rozwija¢ u uczniéw dociekliwo$¢ oraz wskazywac na zna-
czenie wiadomosci pozyskiwanych z innych dyscyplin. W dziatach odnoszacych sie
do srodowiska geograficznego Polski zamiast tradycyjnego ujecia monograficznego
krain geograficznych Polski, tresci odnoszace sie do gtéwnych regionéw fizycznogeogra-
ficznych kraju przedstawiono na przyktadzie zwigzkdw miedzy elementami srodowiska
przyrodniczego zachodzacych na wybranych obszarach: gér, wyzyn, nizin, pojezierzy
i pobrzezy (dziat Xlll, zakres rozszerzony). Uzupetniajg one realizowane w zakresie pod-
stawowym zagadnienia odnoszace sie do zréznicowania $srodowiska przyrodniczego
Polski. Tresci te koreluja takze z nowym ujeciem zréznicowania krajobrazowego Polski,
po raz pierwszy prezentowanym w szkolnej edukacji geograficznej (dziat XIV Zrézni-
cowanie krajobrazowe Polski, zakres rozszerzony). Wskazano gtéwne typy krajobrazéw
Polski, ktore zostaty sklasyfikowane wedtug aktualnych kryteriéw - gtéwnie pokrycia
terenu. Dobor krajobrazow i odnoszace sie do nich zapisy wymagan pozwolg uczniom
wyrozniac rozne czynniki, ktore je ksztattowaty, dokonywac oceny ich wartosci i stanu
zachowania, proponowac dziatania stuzace utrwaleniu ich waloréw. Nowe ujecie tresci
odnoszacych sie do wspodfzaleznosci elementéw Srodowiska przyrodniczego pojawia
sie rowniez w dziale XVII, w ktérym wspotzaleznosci te przedstawiono w przyrodni-
czych strefach od réwnikowej do polarnych. Tak zapisane tresci i wymagania sprzyjaja
integrowaniu przez uczniéw wiedzy przyrodniczej zdobytej w mtodszych klasach oraz
holistycznemu spojrzeniu na srodowisko przyrodnicze stref geograficznych.

Zagadnienia srodowiskowe, spoteczne, gospodarcze i polityczne w nowej pod-
stawie programowej w zakresie rozszerzonym przedstawiono w ujeciu problemo-
wym. Stwarza to wieksze mozliwosci wykorzystywania na lekcjach dyskusji, ksztat-
towania umiejetnosci argumentacji, krytycznego myslenia i pracy zespotowe;j.
Problemy srodowiskowe (dziat XVIIl) przedstawiono, odwotujac sie do przyrodni-
czej i antropogenicznej genezy niekorzystnych zmian w srodowisku przyrodniczym,
dziatan ograniczajacych ich powstawanie i stuzacych zachowaniu georéznorodno-
$ci oraz bioréznorodnosci obszaréw. W dziatach XX, XXI i XXIII analiza probleméw
spotecznych i gospodarczych, inaczej niz dotad, poprzedzona jest tresciami odwo-
tujacymi sie do uwarunkowan historycznych wspétczesnego rozwoju i ukazujacych
wptyw dawnych systemoéw kolonialnych na wspétczesng sie¢ powigzan spotecznych,
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kulturowych, gospodarczych oraz politycznych (dziat VI, zakres podstawowy i rozsze-
rzony). Zagadnienia te kontynuowane sa w dziale XXIII Problemy gospodarcze wspét-
czesnego swiata. O ile w zakresie podstawowym wiekszos¢ tresci geografii spoteczno-
-gospodarczej ujeto w tradycyjny sposob, to w zakresie rozszerzonym nowe tresci eks-
ponuja aktualne przemiany i tendencje w rozwoju spoteczno-gospodarczym.

Po raz pierwszy w zakresie geografii spotecznej, w edukacji szkolnej wprowadzono te-
matyke zréznicowania jakosci zycia jednostek i spotecznosci w Polsce i na $wiecie
(dziaty XV i XXII, zakres rozszerzony). Wprowadzenie tych zagadnien do szkolnej edukacji
geograficznej ma gtebokie uzasadnienie. Tematyka zréznicowania jakosci zycia jest
przedmiotem zywego zainteresowania i pogtebionych analiz nie tylko przedstawicieli
srodowisk naukowych, ale takze spotecznych, wtadz panstwowych i opinii spotecz-
nej. Wyréwnywanie dysproporcji poziomu zycia i eliminowanie negatywnych zjawisk
zwigzanych z wykluczeniem grup spotecznych, stanowia takze priorytety polityki re-
alizowanej przez Unie Europejska a przede wszystkim — Polske. Swiadomos¢ przyczyn
i konsekwencji zr6znicowania jakosci zycia na $wiecie i w kraju powinna wyzwala¢
u uczniow potrzebe solidarnosci w rozwigzywaniu problemu wykluczenia spotecznego,
przybierajacego rézne formy — od ubdstwa po nietolerancje, ksenofobie i dyskryminacje
rasowa (dziat XXI, zakres rozszerzony). U uczniéw powinna by¢ ksztattowana nie tylko
wiedza o przestrzennych réznicach w jakosci zycia ludzi, ale wrazliwos¢ na nieréwnosci
i problemy cywilizacyjne, sSwiadomos¢ ograniczen w ich pokonywaniu oraz konieczno-
$ci podejmowania dziatart naprawczych, a takze umiejetno$¢ oceny ich skutecznosci.

Do zréznicowania jakosci zycia ludnosci nawigzuja takze tresci dziatu XXII w zakresie
rozszerzonym, wpisujgce sie w obszar geografii potrzeb. W zapisach tego dziatu uwzgled-
niono ocene poczucia bezpieczenstwa, poziomu zaspokojenia potrzeb edukacyjnych,
ekonomicznych ludnosci w wybranych regionach $wiata.

Wybrane tresci dziatow: XV, XXI, XXII, XXIIl w zakresie rozszerzonym reprezentuja nurt
geografii humanistycznej, ktorej udziat w podstawie programowej byt dotad niewielki.
Ten obszar zainteresowan geografii odpowiadajacy zapotrzebowaniom spotecznym,
reprezentujg zapisy odwotujace sie m.in. do wiezi mieszkarncéw z danym miastem i miej-
scem, gettoizacji przestrzeni miast, zaangazowania w dziatalnos¢ spoteczng, partycypacji
spotecznej i kulturowego postrzegania przestrzeni (dziat VIl zakres rozszerzony).

W szerszym niz dotad zakresie akcentowane s3 takie problemy spoteczne wspoétcze-
snego swiata jak skutki wielkoskalowych migracji, uchodzstwo, handel ludzmi i praca
dzieci, potrzeba przeciwdziatania globalnym procederom przestepczym (dziat VIl zakres
podstawowy, dziat XXI zakres rozszerzony).

W tresciach odnoszacych sie do gospodarki uwzgledniono najnowsze tendencje go-
spodarcze - jak zmiana roli sektoréw gospodarki w rozwoju cywilizacyjnym z rosngcym
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znaczeniem ustug, rozwoj innowacyjnej gospodarki opartej na wiedzy, zmieniajaca sie
rola kapitatu ludzkiego w rozwoju gospodarczym (zakres podstawowy dziat IX), prze-
miany wewnatrzsektorowe, przenikanie sie sektorow gospodarki i wptyw korporacji
transnarodowych na spoteczenstwo i gospodarke (dziat XXIII). Przemiany te uznawane
sg za trendy, ktére wytyczac¢ beda kierunki rozwoju gospodarczego swiata w nadcho-
dzacych dekadach.

Koncowy dziat edukacji geograficznej (XXIII) realizowany w klasie IV ma na celu gtow-
nie synteze zagadnien spoteczno-gospodarczych w szerokim kontekscie geograficz-
nym. Przyktadem takiego ujecia tresci jest identyfikacja przyczyn dysproporcji rozwoju
regiondw Swiata. Zamieszczono tu takze zapisy ilustrujace zagrozenia dla kondycji
wspotczesnego cztowieka i wiezi spotecznych, takimi negatywnymi zjawiskami wspot-
czesnej cywilizacji, jak konsumpcjonizm, pracoholizm, presja gospodarcza wynikajaca
z maksymalizacji zyskéw.

Dla realizacji tresci nauczania w zakresie rozszerzonym duze znaczenie majg zapisy
w wymaganiach ogolnych (I. Wiedza geograficzna) odnoszace sie do rozumienia specja-
listycznych poje¢, wtasciwych dyscyplinie nauk geograficznych oraz wykorzystywania
wiedzy naukowej do zrozumienia istoty zjawisk oraz charakteru i dynamiki proceséw
zachodzacych w $rodowisku geograficznym. Dotyczy to zwfaszcza wyjasniania procesow
i zjawisk, identyfikowania problemoéw, badan w terenie.

Podstawa programowa obligatoryjnie wprowadza do praktyki szkolnej zajecia terenowe,
traktujac je jako podstawowe zrodto poznawania rzeczywistosci, trenowania umie-
jetnosci i ksztattowania postaw. Zajecia terenowe przypisano zarbwno do wymagan
zakresu podstawowego, jak i — w wiekszym znacznie wymiarze - zakresu rozszerzo-
nego. O ile w zakresie podstawowym do zaje¢ terenowych nawiagzujg wybrane tresci
dwadch dziatéw (I, XV), to w zakresie rozszerzonym, poza dziatem | i VI, do realizowania
w terenie przeznaczono w catosci dziat XVI Elementy przestrzeni geograficznej i relacje
miedzy nimi we wiasnym regionie — badania i obserwacje terenowe. Tresci te, przewidziane
do realizacji w klasie lll, dotycza prowadzonych w terenie bezposrednich obserwacji
relacji pomiedzy elementami srodowiska geograficznego - we wtasnym regionie, miej-
scowosci lub otoczeniu szkoty. Obserwacje te moga obejmowacd wizyty studyjne np.
w przedsiebiorstwie przemystowym lub ustugowym, a tresci z nimi zwigzane odwotuja
sie do kompleksowych powiazan tych instytucji w sSrodowisku geograficznym. Uczen
ma tu mozliwos¢ zastosowania metod badan geograficznych, z ktérymi zapoznat sie
w miodszych klasach, oraz wykorzystania technologii geoinformacyjnych. Gtéwna
ideg tych zajec jest ksztattowanie u uczniow umiejetnosci refleksyjnego obserwowa-
nia srodowiska geograficznego, dostrzegania relacji zachodzacych w jego najblizszym
otoczeniu. Obserwacjom tym nalezy na lekcjach nadawac szerszy kontekst powigzan
w przestrzeni geograficznej, w tym regionalny, krajowy i globalny.
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Co zmienito sie w ukfadzie tresci?

Uktad tresci ksztatcenia w nowej podstawie programowej nawigzuje do tradycyjnego
podejscia w edukacji geograficznej, w ktérym problematyka fizycznogeograficzna po-
przedza zagadnienia z geografii spoteczno-ekonomicznej. Zmiana w stosunku do do-
tychczas obowiazujacej podstawy programowej jest jednak znaczaca. Wynika to z faktu,
ze na poziomie podstawowym w szkole ponadgimnazjalnej tresci z zakresu geografii
fizycznej byly marginalizowane ze wzgledu na ograniczenia godzinowe (tylko 1 godzina
tygodniowo na geografie w | klasie), co wynikato z faktu, ze — zgodnie z zatozeniami
dotychczasowej podstawy - byly one realizowane w pewnym stopniu w gimnazjum.
Takie podejscie w toku dyskusji nad koncepcja edukacji geograficznej byto powszechnie
krytykowane, totez problematyka zjawisk i proceséw zachodzacych w podstawowych
sferach Ziemi nie bedzie juz realizowana tylko na poziomie rozszerzonym, ale wchodzi
do podstawowego zakresu ksztatcenia, obowigzujacego wszystkich uczniow. Nowa
podstawa programowa przywraca wiec geografii fizycznej w szkole ponadpodstawo-
wej jej tradycyjne miejsce. Dlatego tez w klasie | liceum i technikum realizowana jest
problematyka zrédet informacji geograficznej i technologii geoinformacyjnych, miejsca
Ziemi we Wszechswiecie oraz funkcjonowania wszystkich podstawowych, tradycyjnie
wydzielanych sfer Ziemi: atmosfery, hydrosfery, litosfery, pedosfery i biosfery (dziaty 1-VI
zakres podstawowy), w kolejnosci czesto przyjmowanej w edukacji geograficznej. Dziaty
zakresu rozszerzonego w | klasie (I-VI) uzupetniaja te tresci ksztatcenia o metody badan
geograficznych, obserwacje astronomiczne i wspdtczesne badania Wszechswiata oraz
daja okazje do pogtebienia tresci ksztatcenia z zakresu dynamiki proceséw atmosfe-
rycznych, hydrologicznych, geologicznych i geomorfologicznych, a takze ksztatcenia
umiejetnosci w zakresie rozpoznawania typow gleb i oceny ich przydatnosci rolniczej.

Wklasiell liceum i technikum realizowana jest gtéwnie problematyka geografii spoteczno-
-ekonomicznej (z elementami geografii politycznej), rowniez w tradycyjnym ujeciu
w podziale na poszczegodlne jej subdyscypliny (dziaty VII-XII oraz dziat XIIl w zakresie
podstawowym odnoszacy sie do relacji miedzy elementami przestrzeni spoteczno-go-
spodarczej i przyrodniczej). Punktem wyjscia jest problematyka podziatu politycznego
i zroznicowania poziomu rozwoju spoteczno-gospodarczego $Swiata, nastepnie prze-
mian struktur demograficznych i spotecznych, ksztattowania sie proceséw osadniczych,
uwarunkowan rozwoju gospodarki swiatowej i problematyki funkcjonowania trzech
podstawowych sektoréw gospodarki (rolnictwa — z lesnictwem i rybactwem, przemystu
i ustug). Omawianie pod koniec Il klasy konfliktéw interesow, jakie zachodza miedzy
dziatalnoscig cztowieka a srodowiskiem geograficznym, stwarza okazje do powiazania
wiedzy i umiejetnosci zdobytych w klasie | i Il w postaci uje¢ relacyjnych. Jest to moz-
liwe, gdyz w klasie Il w zakresie podstawowym do dyspozycji nauczyciela pozostaja 2
godziny tygodniowo. Dzieki temu mozliwe jest takze w wiekszym stopniu odwotanie
sie do rodzimych przyktaddéw, co pozwoli z wiekszg swoboda realizowac tresci ksztatce-
nia z zakresu geografii Polski w Il klasie - gdy w zakresie podstawowym do dyspozycji
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nauczyciela pozostaje tylko jedna godzina tygodniowo. Podstawowe tresci ksztatcenia
z geografii spoteczno-ekonomicznej w klasie Il s3 pogtebiane w zakresie rozszerzonym
(dziaty VII-XII) w kontekscie wspotpracy miedzynarodowej i konfliktéw, zréznicowania
struktur spotecznych i proceséw urbanizacyjnych, przemian strukturalnych gospodarki
i tendencji rozwoju gospodarczego, zréznicowania gospodarki rolnej, przemian sektora
przemystowego i budownictwa, ktére ze wzgledu na swoj dynamiczny rozwoj staje
sie coraz wazniejszg czescig gospodarki oraz moze generowac problemy wynikajace
np. z koniecznosci harmonizowania stylu budownictwa z istniejacym krajobrazem
przyrodniczym i kulturowym. Zaakcentowano takze role tradycyjnych i nowoczesnych
ustug w rozwoju spoteczno-gospodarczym — szczegdlnie telekomunikacji, ustug edu-
kacyjnych, badawczo-rozwojowych, finansowych i turystycznych, ktérych znaczenie
we wspoétczesnym swiecie jest coraz wieksze.

Tresci ksztatcenia z zakresu geografii fizycznej i spoteczno-ekonomicznej sa podstawa
do realizacji zagadnien geografii Polski w lll klasie, opartych w duzej mierze na podej-
$ciu relacyjnym oraz uje¢ problemowych w klasie IV (w zakresie rozszerzonym). Dlatego
uznano, ze problematyka geografii Polski, zaréwno fizycznogeograficzna, jak i spotecz-
no-gospodarcza i kulturowa powinna by¢ omawiana w liceum i technikum w klasie Ill,
po nabyciu przez uczniéw niezbednej wiedzy i umiejetnosci z zakresu podstaw po-
szczegolnych subdyscyplin geografii. W zakresie podstawowym (dziaty XIV-XVI) tresci
ksztatcenia odnosza sie do regionalnego zréznicowania srodowiska przyrodniczego
Polski, spoteczenstwa i gospodarki Polski oraz Morza Battyckiego i gospodarki morskiej
Polski. Realizacja tych tresci w zakresie rozszerzonym pozwala na ich pogtebienie (dziaty
XIlI-XVI) w odniesieniu do zwigzkéw miedzy elementami srodowiska przyrodniczego
na wybranych obszarach i zr6znicowania krajobrazowego Polski oraz zré6znicowania
spoteczno-kulturowego Polski. Ostatni dziat zakresu rozszerzonego daje mozliwos¢
wnikniecia w relacje miedzy elementami przestrzeni geograficznej we wtasnym regio-
nie poprzez badania i obserwacje terenowe. Celowo umieszczono go w tym miejscu
uktadu tresci, aby umozliwic realizacje zaje¢ w terenie w sprzyjajacym pod wzgledem
pogodowym okresie majowo-czerwcowym.

Modyfikacje uktadu tresci wynikaja gtdéwnie z przesuniecia podstawowych zagadnien
z geografii fizycznej do zakresu podstawowego. Duza zmiana jest skutkiem odmien-
nego podejscia do poznawania przez uczniéow probleméw wspdtczesnego Swiata.
W dotychczasowej podstawie programowej byty one omawiane na poczatku cyklu
ksztatcenia, w nowej wystepuja na réznych etapach, ale zawsze po zdobyciu przez
ucznidow podstawowej wiedzy i umiejetnosci pozwalajacych na efektywna realizacje ujec
problemowych. W najpetniejszy sposob takie ujecia moga by¢ realizowane pod koniec
ksztatcenia w szkole ponadpodstawowej, ze wzgledu na odpowiednia wiedze, umiejet-
nosci i dojrzato$¢ ucznidw, stanowigc zwienczenie edukacji geograficzne;.
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Co zmienito sie w doborze umiejetnosci?

Ksztatcenie umiejetnosci jest podstawowym zatozeniem szkolnej edukacji geograficznej.
Zaréwno w dotychczasowej, jak i nowej podstawie programowej wymagania szczego-
towe zapisano w postaci umiejetnosci, ktore uczen powinien zdoby¢ w wyniku edukacji
geograficznej. W zakresie podstawowym zawarto kanon umiejetnosci ksztatcenia
geograficznego, ktérych tylko cze$¢ odpowiada kompetencjom uwzglednionym w pod-
stawie programowej z 2012 .

Wiekszos¢ umiejetnosci wskazanych w wymaganiach ogélnych dla zakresu podstawowe-
goirozszerzonego jest ksztatcona podczas realizacji kazdego z dziatéw tresci ksztatcenia.

W zakresie rozszerzonym szczegolnego znaczenia nabieraja umiejetnosci z wyz-
szych kategorii taksonomii celéw ksztatcenia, takie jak: stawianie pytan, waloryzowa-
nie zjawisk i proceséw, wartosciowanie zachowan i dziatalnosci cztowieka w sSrodowisku
geograficznym, prognozowanie przemian, formutowanie i weryfikacja hipotez. Wieksza
wage w ksztatceniu nadano umiejetnosci oceniania, argumentowania, dyskutowania,
wnioskowania i wyjasniania.

Zapisy umiejetnosci geograficznych w wymaganiach ogélnych w podstawie programo-
wej obowigzujacej do 2019 r. sformutowano na duzym poziomie ogdlnosci. W prezento-
wanej podstawie programowej zapisy te rozpisano natomiast na uszczego6towione cele,
doprecyzowujac, jakie ogdlne umiejetnosci z tego zakresu powinny by¢ ksztattowane
na lekcjach. Uszczegdtowienie zapiséw umiejetnosci na poziomie wymagan ogolnych
powinno pomac nauczycielom w metodycznym ukierunkowaniu pracy ucznia na lek-
cjach geografii i stuzy¢ trafniejszej korelacji umiejetnosci z treSciami ksztatcenia. Wszyst-
kie umiejetnosci wskazane w ogdlnych celach ksztatcenia dla zakresu podstawowego
i rozszerzonego zawierajg sie w zapisach tresci nauczania. W kazdym z dziatow zawiera
sie wiekszos¢ umiejetnosci zapisanych w ogdlnych celach ksztatcenia i powinny by¢
one ksztatcone podczas ich realizacji.

W zakresie podstawowym w dotychczasowej podstawie programowej w wymaganiach
0go6lnych uwzgledniono m.in. fundamentalny cel ksztatcenia geograficznego, jakim jest
zrozumienie relacji cztowiek — srodowisko. W nowej podstawie programowej w zakresie
podstawowym spektrum umiejetnosci odnoszacych sie do tego wymagania ogélnego
rozpisano na kilka celéw. Tak ujete w nowej podstawie programowej zapisy umiejetnosci,
powinny pomac nauczycielom w trafnym dobieraniu ogolnych celéw lekgji do ksztat-
conych tresci, by nauczac efektywnie.

W prezentowanej podstawie programowej w zapisie wymagan ogolnych, umiejetnosci
potaczono ze stosowaniem wiedzy w praktyce, nadajac wieksze niz dotad znaczenie
wigzaniu nauki z zyciem. Praktyczny aspekt ksztatcenia geograficznego, uwzgledniany
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juzw starszych klasach szkoty podstawowej, stanowi przygotowanie uczniéw do racjo-
nalnego, zgodnego z zasadami zrbwnowazonego rozwoju, gospodarowania w srodowi-
sku z zachowaniem waloréw przyrodniczych i kulturowych oraz fadu przestrzennego,
ktére uczen powinien obserwowac, oceniac i proponowac w swoim najblizszym otocze-
niu. Zapisy umiejetnosci w nowej podstawie programowej w nawigzaniu do stosowania
wiedzy w praktyce, nadaja szczegdlnego znaczenia lekcjom w terenie. Z zatozenia po-
winny one ksztattowac u uczniow umiejetnosc holistycznego postrzegania przestrzeni
geograficznej w miejscu zamieszkania czy w kazdym innym obszarze obserwacji. Zajecia
w terenie powinny rozwija¢ umiejetnos¢ postugiwania sie podstawowymi metodami
badan i obserwacji geograficznych. Pozwala to nie tylko rozwija¢ empiryczne umiejet-
nosci ucznidow w poznawaniu srodowiska, ale takze przygotowuje ich do analizowania
informacji, wnioskowania na ich podstawie i praktycznego dziatania w skali lokalnej.
Badania terenowe z zatozenia majg ksztattowac przede wszystkim umiejetnos¢ prowa-
dzenia obserwacji, wywiaddéw i badan ankietowych oraz dokumentowania ich wynikéw,
ale takze doskonali¢ planowanie czynnosci, komunikowanie z innymi i wspotprace
w grupie. Umiejetnosci te wpisuja sie w kompetencje ponadprzedmiotowe o istotnym
znaczeniu dla funkcjonowania jednostki i grup spotecznych.

W zapisach wymagan ogolnych w dotychczasowej i nowej podstawie programowej
eksponowane s3 umiejetnosci postugiwania sie¢ mapq i innymi zrédtami informa-
¢ji geograficznej, ksztatcone juz na wczeséniejszych etapach edukacyjnych. W nowej
podstawie programowej zatozono, ze wszystkie umiejetnosci zapisane w wymaganiach
ogolnych (Umiejetnosci i stosowanie wiedzy w praktyce), zarowno w zakresie podstawo-
wym i rozszerzonym, powinny by¢ ksztatcone z wykorzystaniem map i innych zrédet
informacji geograficznej. Umiejetnosci te powinny by¢ doskonalone w zakresie pod-
stawowym, jak i rozszerzonym w analizach poréwnawczych, interpretowaniu cech
przestrzeni geograficznej w skali $wiata i Polski, wnioskowaniu o prawidtowosciach
geograficznych czy weryfikacji hipotez.

Tresci ksztatcone na lekcjach geografii sprzyjaja takze ksztattowaniu umiejetnosci uni-
wersalnych przektadajacych sie na postawy uczniéw - np. eksponowane w podstawie
poznawanie réznorodnosci $wiata, potrzeb i ograniczen rozwoju ksztatci sprawne, ela-
styczne myslenie, zdolnos¢ do szacunku i empatii oraz przetamywania barier.

Bardzo istotng umiejetnoscig o nowym wymiarze w ksztatceniu geograficznym w szkole
jest korzystanie z narzedzi GIS podczas analizy i prezentacji danych przestrzennych
oraz wykonywania podstawowych map wykorzystywanych na lekcjach. Postugiwanie
sie metodami GIS stwarza mozliwo$¢ opracowywania informacji przestrzennych na réz-
nych poziomach uogélnien oraz umozliwia ich zastosowanie w postaci kartograficzne;j.
Wyksztatcenie u uczniéw umiejetnosci korzystania z narzedzi GIS w rozwazaniach do-
tyczacych najblizszego otoczenia szkoty czy miejsca zamieszkania powinno przyczynic
sie do dowartosciowania praktycznej roli geografii. Geografia moze miec istotny udziat
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w ksztatceniu umiejetnosci postugiwania sie nowoczesnymi technikami informacyj-
nymi, a wyszukiwanie, selekcjonowanie i krytyczna analiza zdobytych w ten sposob
informacji rozwija takze umiejetnosci ponadprzedmiotowe przygotowujgce do zycia
w spoteczenstwie informacyjnym.

Wymagania szczegétowe — pordwnanie nowej podstawy programowe;j
z dotychczasowymi zapisami

Nowa podstawa programowa wprowadza odmienne podejscie do zapiséw tresci na-
uczania - wymagan szczegbétowych niz przyjete w dotychczas obowigzujacej podstawie.
Istotnym zatozeniem wybranej formy zapisu wymagan szczegdétowych jest z jednej
strony eksponowanie tresci ksztatcenia stanowigcych najwazniejsze elementy poznania,
a z drugiej — przyporzadkowanie im najwazniejszych umiejetnosci, tak aby tworzyty
spojna strukture wiedzy geograficznej. Dlatego tez, podobnie jak w szkole podstawowej,
przy nazwach poszczegdlnych dziatdéw uszczegotowiono zapisy tresci ksztatcenia, nie
ograniczajac sie tylko do tytutéw dziatow, jak to byto praktykowane dotychczas. Takie
zestawienie najwazniejszych tresci, przy okreslonej rezerwie czasowej (ok. 20% czasu
do dyspozycji nauczyciela), powinno sprzyjac¢ wiekszej samodzielnosci nauczyciela
w doborze tresci oraz unikaniu,uczenia pod egzaminy”. Warto podkresli¢, ze nauczyciel
moze, poza zapisami w podstawie, dowolnie ksztattowac zakres wymagan dotyczacych
danego tematu w obrebie okreslonych tresci ksztatcenia.

W podstawie przyjeto dotychczas obowigzujacy podziat tresci w zaleznosci od ich za-
kresu i szczeg6towosci na zakres podstawowy i rozszerzony, ktore zawieraja zarowno
tresci ksztatcenia, jak i zwigzane z nimi wymagania szczeg6towe. Zgodnie z zatozeniami
tresci nauczania - wymagania szczegétowe zapisane w zakresie podstawowym, zawierajg
sie w zakresie rozszerzonym. Oznacza to, ze godziny na realizacje tresci ksztatcenia sg
sumowane, a poszczegolne dziaty z zakresu podstawowego i rozszerzonego powinny
sie przenikac lub w zaleznosci od problematyki nastepowac po sobie. Przyktadowo:
realizacja dziatu Ill zakresu podstawowego Atmosfera w klasie pierwszej powinna prze-
platac sie z dziatem Il zakresu rozszerzonego Dynamika proceséw atmosferycznych.

Przyjeto zatozenie, ze w zakresie rozszerzonym w kryteriach doboru tresci i formutowa-
nych wymaganiach w stosunku do zakresu podstawowego wiekszy nacisk ktadzie sie
na znajomosc¢ dynamiki zjawisk i proceséw oraz tendencji zmian, umiejetno$¢ oceniania,
warto$ciowania, prognozowania, wykorzystanie narzedzi GIS, stosowanie réznych me-
tod badan geograficznych (w tym terenowych) oraz zagadnienia spoteczno-kulturowe,
dotychczas nieco marginalizowane. W przygotowaniu do egzaminu maturalnego nalezy
eksponowac wyjasnianie, uzasadnianie, umiejetnosc¢ logicznej argumentacji i dokony-
wania analizy porébwnawczej. Sprzyjaja temu zapisy wymagan szczegétowych, gdyz
nowa podstawa programowa w stosunku do poprzedniej zawiera wiecej wymagan
z zakresu umiejetnosci i wykorzystania wiedzy w praktyce, a mniej odnoszacych sie
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wytgcznie do teorii. Dlatego tez w stosunku do dotychczasowej podstawy zmniejszono
liczbe wymagan zwigzanych z samga znajomoscia czy wymienianiem zjawisk, proceséw
lub definicji, eliminujac takze czasowniki w ujeciu nieoperacyjnym i niesprawdzalnym
w praktyce opisujace osiggniecie danego wymagania, np. ,[uczen] zna..."

Szczegolny nacisk w zapisach wymagan szczegétowych potozono na:

wyjasnianie zwigzkow i zaleznosci, np. [uczen] wyjasnia zaleznosci miedzy kli-
matem, wystepowaniem typow gleb i formacji roslinnych w uktadzie strefowym
albo wyjasnia zwiqzki miedzy wystepowaniem surowcéw mineralnych a kierunkami
rozwoju przemystu i strukturq towarowq handlu zagranicznego;

identyfikowanie prawidtowosci, np. [uczen] identyfikuje prawidtowosci dotyczg-
ce przestrzennego zréznicowania dostepnosci ustug edukacyjnych oraz naktadéw
na prace badawczo-rozwojowe na swiecie;

formutowanie i weryfikacje hipotez oraz argumentowanie, np. [uczeri] formu-
tuje hipotezy dotyczqce wptywu procesdw starzenia sie ludnosci na zycie spoteczne
i gospodarke lub podaje argumenty przemawiajqce za potrzebq zharmonizowania
stylu budownictwa z istniejgcym krajobrazem przyrodniczym i kulturowym;
prowadzenie dyskusji, takze na trudne i kontrowersyjne tematy, np. [uczeri]
dyskutuje na temat skutkéw wielkich ruchéw migracyjnych dla spoteczeristw i go-
spodarki wybranych paristw swiata, ze szczegéInym uwzglednieniem krajéw Europy,
w tym Polski lub dyskutuje na temat pozytywnych i negatywnych skutkdw stosowania
odnawialnych i nieodnawialnych Zrédet energii;

umiejetnosc oceniania i porownywania, np. [uczerl] dokonuje oceny wartosci
przyrodniczych i kulturowych oraz stanu zachowania krajobrazu (harmonijny, prze-
ksztatcony, zdegradowany) lub poréwnuje strefy klimatyczne i typy klimatdéw na Ziemi,
postugiwanie sie przyktadami, np. [uczeri] przedstawia przyktady ograniczen
w zakresie zagospodarowania terenu wynikajqce z budowy geologicznej podtoza,
rzezby i grawitacyjnych ruchéw masowych lub podaje przyktady dziatan stuzqcych
zachowaniu waloréw krajobrazdw przyrodniczych i kulturowych oraz zapobieganiu
ich degradacji;

odwotanie sie do doswiadczen ucznia i przykladow z zycia codziennego,
np. ,[uczen] na podstawie obserwacji oraz dostepnych materiatéw zrédtowych
(np. miejscowego planu zagospodarowania przestrzennego, geoportalu, zdjec
satelitarnych) wyréznia gtéwne funkcje i dokonuje oceny zagospodarowania
terenu wokot szkoty”;

praktyczne wykorzystanie wiedzy i umiejetnosci geograficznych, np. [uczeri]
postuguje sie mapq topograficznq w terenie lub projektuje wraz z innymi uczniami
trase wycieczki uwzgledniajgcq wybrane grupy atrakcji turystycznych w miejscowosci
lub regionie oraz realizuje jq w terenie, wykorzystujgc mape i odbiornik GPS;
ksztaltowanie postaw, np. [uczeri] uzasadnia potrzebe przeciwdziatania dyskry-
minacji rasowej, ksenofobii i innym formom nietolerancji na swiecie oraz przedsta-
wia przyktady wptywu wykluczania grup ludnosci na zycie spoteczne i gospodarcze
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paristw lub poddaije refleksji problem wptywu konsumpcjonizmu, pracoholizmu i presji
gospodarczej zwiqzanej z maksymalizacjq zyskow na zdrowie i zycie cztowieka oraz
jego wiezi rodzinne;

zajecia w terenie, np. [uczeri] podczas lekcji w terenie rozpoznaje rodzaje skat wy-
stepujqcych na powierzchni oraz wykorzystywanych w budownictwie w najblizszej
okolicy lub na podstawie obserwacji terenowych, wspdtczesnych i archiwalnych map
oraz fotografii prezentuje i wyjasnia zmiany uktadu przestrzennego i wyglqdu zabu-
dowy wybranego terenu we wtasnej miejscowosci.
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Rekomendacje dla nauczycieli

Przyjeta w podstawie programowej filozofia ksztatcenia geograficznego, cele ogélne
i szczegotowe, modyfikacja spektrum pozadanych umiejetnosci oraz odejscie od trans-
misji wiedzy i Swiadome konstruowanie wiedzy przez ucznia — wymagaja wprowadzenia
zmian takze w zakresie stosowanych metod ksztatcenia, wsréd ktorych duze znaczenie
przypisuje sie metodom problemowym, metodzie projektu oraz poznaniu bezposred-
niemu, holistycznemu podczas zaje¢ w terenie. Dob6r metod powinien umozliwiaé
nabywanie i doskonalenie kompetencji kluczowych, warunkujacych prawidtowe funkcjo-
nowanie we wspotczesnym Swiecie, potrzebnych do samorealizacji, rozwoju osobistego,
integracji spotecznej, elastycznego dostosowywania sie do zmian oraz decydujacych
o sukcesie w dorostym zyciu. Kompetencje potrzebne sg cztowiekowi w catym zyciu,
aich rozwijanie pozwala na wykorzystywanie wiedzy w réznych sytuacjach zyciowych.
Oproécz kompetencji kluczowych waznymi umiejetnosciami ksztattowanymi w szkole
i niezbednymi w ciggu catego zycia sa: uczenie sie, myslenie, poszukiwanie, doskonale-
nie sie, komunikowanie sie, wspoétpraca oraz dziatanie.

Koniecznos¢ stanowi zatem dostosowanie réznorodnych metod i Srodkéw do tresci me-
rytorycznych, by aktywizowac prace ucznia, umozliwiajac mu poznawanie elementéw
srodowiska geograficznego poprzez samodzielne obserwowanie, badanie, wykonywanie
pomiaréw i podejmowanie dziatan sprzyjajacych rozwigzywaniu probleméw. Do metod
najbardziej twdrczych, aktywizujacych i akcentujacych samodzielne uczenie sie naleza:
1) metody samodzielnego dochodzenia do wiedzy (obserwacja bezposrednia i posred-
nia, dyskusja, burza mézgéw, metoda problemowa, studium przypadku, analiza SWOT,
metoda projektu, gra dydaktyczna); 2) metody eksponujace (przygotowanie ekspozy-
¢ji, pokazu) oraz 3) metody praktyczne (praca z materiatem zréodtowym, np. atlasem,
rocznikiem statystycznym,; zajecia terenowe, gra dydaktyczna w terenie, eksperyment
terenowy i laboratoryjny, gra miejska, geocaching, wycieczka dydaktyczna).

Dlatego wydaje sie stuszne wprowadzanie metody projektow jako wiodacego sposo-
bu pracy, w trakcie ktérej uczen bedzie mégt poznawaé, obserwowad, mierzy¢, a takze
przewidywac zmiany w przyrodzie i w dziataniach ludzi na podstawie uzyskanych infor-
macji oraz stosowac wiadomosci z zakresu geografii w zyciu. Praca ucznia jest bardziej
aktywna, przez co sprzyja samodzielnosci oraz wiekszej trwatosci wiedzy i umiejetnosci.
Projekt jest metoda oparta na dziataniu (aktywnos$¢ poznawczo-praktyczna), zapewnia
zatem wiekszg ilo$¢ i lepsza jakos¢ przyswajanych wiadomosci niz metody, ktére nie
inspiruja ucznia do dziatania. Projekty mogg by¢ stosowane zaréwno w trakcie zajec
w uktadzie klasowo-lekcyjnym, jak réwniez na réznorodnych zajeciach pozalekcyjnych.
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1. Obowiazek prowadzenia zajec terenowych

Szczegodlna role petnig zajecia w terenie, ktore zostaty zaproponowane do realizacji
wymagan zarowno z zakresu podstawowego, jak i w wiekszym znacznie wymiarze
do prezentacji zagadnien z poziomu rozszerzonego. Ich obecnos¢ stuzy konstruowa-
niu wiedzy ucznia w procesie bezposredniego poznawania rzeczywistosci. Dlatego tez
szkota powinna zapewnic¢ warunki do bezpiecznego prowadzenia przez uczniéw prac
badawczych oraz obserwacji terenowych, koniecznych do realizacji niektérych wyma-
gan na poziomie rozszerzonym w klasach I-lll. Podczas tych zaje¢ nauczyciel powinien
otrzymac wsparcie ze strony dyrekcji szkoty, wtadz oraz spotecznosci lokalnej, a sam
aktywnie uczestniczy¢ w tworzeniu odpowiednich warunkéw organizacyjnych do ich
prowadzenia.

W ksztatceniu geograficznym jednym z wazniejszych sposobéw poznawania srodowiska
przyrodniczego, zjawisk i procesow jest bezposrednia ich obserwacja w terenie. Wybra-
nymi umiejetnosciamiistotnymi w procesie poznawania srodowiska geograficznego sg
obserwacja oraz rozpoznawanie, a na ich podstawie analizowanie i wyjasnianie. Poprzez
rozwijanie postawy badawczej mozna wzmagac zainteresowanie ucznidw omawiang
tematyka i trwato$¢ zdobywanej przez nich wiedzy. Nauczyciel geograf, ma mozliwos¢
wyboru warunkéw i miejsc, w jakich beda ksztattowane r6znorodne umiejetnosci.
Do obligatoryjnych metod pracy w terenie naleza: obserwacja, rozpoznawanie i pomiar.

2. GIS oraz nowe technologie w podstawie programowej

Rozwdj systemdw cyfrowych oraz wprowadzenie Systeméw Informacji Geograficznej
(GIS), zdeterminowaty nowe mozliwosci postrzegania swiata i prowadzenia wielowymia-
rowych analiz. Taka sytuacja powoduje koniecznos¢ przygotowania mtodego cztowieka
do zycia w obliczu dokonujacych sie zmian cywilizacyjnych. Wspotczesny mtody cztowiek
jest bardziej otwarty na nowe technologie niz jego rowiesnik sprzed kilku lat, a nalezac
do pokolenia cyfrowego charakteryzuje sie wysokimi umiejetnosciami technologicz-
nymi. Podstawy do wyksztatcenia takich umiejetnosci jak: zbieranie, pozyskiwanie,
gromadzenie, przetwarzanie, przesytfanie, analizowanie oraz interpretowanie danych
geoprzestrzennych sg mozliwe do wypracowania w szkole, w ktérej uczen poprzez
swobode postugiwania sie urzadzeniami cyfrowymi moze z wiekszym zainteresowaniem
pogtebiac¢ wiedze geograficzna.

Znaczenie GIS we wspotczesnym Swiecie jest nie do przecenienia. Liczne opracowania
podnoszace jego role w ksztatceniu i rozwoju $wiadcza o coraz wiekszym zastosowaniu
w réznych dziedzinach i dziatalnosci. Technologie geoinformacyjne sa $cisle zwigzane
z pozyskiwaniem danych, ich przechowywaniem, przetwarzaniem, analiza, udostep-
nianiem oraz wizualizacja. Dzieki temu mozliwa jest interpretacja takich zagadnien jak
lokalizacja, warunki, tendencje, prawidtowosci oraz przeprowadzanie modelowania.

102



Il ETAP EDUKACYJNY: 4-LETNIE LICEUM OGOLNOKSZTALCACE ORAZ 5-LETNIE TECHNIKUM

Zastosowania technologii informacji geoprzestrzennej sg bardzo zréznicowane i wszech-
stronne, a dotycza szerokiego spektrum zjawisk oraz dziatalnosci cztowieka w srodowisku
przyrodniczym. Aby spoteczeristwo mogto funkcjonowad w swiecie, w ktérym podstawg
jest pozyskiwanie informacji geoprzestrzennej oraz jej przetwarzanie, konieczna jest
witasciwa edukacja zapewniajaca nie tylko okreslony zakres merytoryczny, ale przede
wszystkim wyksztatcenie odpowiednich umiejetnosci. Wobec tego szkota musi sprostac
wyzwaniom cywilizacyjnym i technologicznym, szczegdlnie w zakresie nowoczesnych
technologii, technologii informacyjno-komunikacyjnych oraz technologii geoinforma-
cyjnych, geoprzestrzennych, GIS.

W Tabeli 3. umieszczone zostaty tresci oraz wymagania podstawy programowej dotycza-
ce GISitechnologii geoinformacyjnych. Szczeg6lna uwage zwraca znaczne zwiekszenie
liczby zwigzanych z nimi efektéw w poréwnaniu z poprzednimi podstawami. Obok samej
terminologii, nowoscig tej podstawy sg konkretne wymagania powigzane z okreslonym
zakresem merytorycznym. Przyktadowo: cele zostaty sformutowane jako Wykonywa-
nie podstawowych map z wykorzystaniem narzedzi GIS lub Wykorzystanie narzedzi GIS
w analizie i prezentacji danych przestrzennych, a w wymaganiach figuruje zapis: ,uczen
dostrzega prawidtowosci w rozmieszczeniu zjawisk i proceséw geologicznych na Ziemi,
wykorzystujac technologie geoinformacyjne; korzysta z map cyfrowych dostepnych
w internecie; na podstawie geoportalu, zdje¢ satelitarnych wyréznia gtéwne funkcje
i dokonuje oceny zagospodarowania terenu wokét szkoty; wykorzystujac dane GUS oraz
narzedzia GIS, analizuje strukture uzytkowania gruntéw rolnych; wykorzystuje zdjecia
satelitarne i lotnicze oraz technologie geoinformacyjne do lokalizowania i okreslania
zasiegu katastrof przyrodniczych”. Te przyktadowe sposoby zapisu pokazujg, do jakich
tresci uczen powinien umie¢ zastosowac odpowiednie oprogramowania GIS czy tez
aplikacje internetowe o funkcjonalnosci GIS. Wielokrotnie pojawia sie termin narzedzia
geoinformacyjne, do ktérych — oprécz oprogramowania GIS — naleza takze mapy inter-
aktywne, aplikacje mapowe, geoportale czy urzadzenia nawigacji satelitarnej.
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Tabela 3. Technologie informacyjne i GIS w nauczaniu geografii w podstawach programowych
22017 roku i 2018 roku™

Korzystanie z planéw, map fizycznoge-
ograficznych i spoteczno-gospodarczych,
fotografii, zdje¢ lotniczych i satelitarnych,
rysunkéw, wykreséw, danych statystycz-
nych, tekstéw zrédtowych, technologii
informacyjno-komunikacyjnych oraz
geoinformacyjnych w celu zdobywania,
przetwarzania i prezentowania informa-
¢ji geograficznych.

PP 2017r. Realizacja celéw ksztatcenia geograficznego powinna odbywac sie przez:
Geografia 2) traktowanie mapy (w tym cyfrowej) jako podstawowego zrédta informacji oraz
- szkota pomocy stuzacej ksztattowaniu umiejetnosci myslenia geograficznego;
podstawowa 3) wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych do pozyskiwania,
gromadzenia, analizy i prezentacji informacji o srodowisku geograficznym i dzia-
talnosci cztowieka.
PP 2018r. ZAKRES PODSTAWOWY ZAKRES ROZSZERZONY
Geografia Cele ksztatcenia - wymagania ogdlne Cele ksztatcenia - wymagania ogdlne
- szkola Il. Umiejetnosci i stosowanie wiedzy | I. Wiedza geograficzna.
ponadpodsta-
w praktyce. - . . .
wowa 4.Zaznajomienie zgeoinformacyjnymina-

rzedziami analizy danych geograficznych.

5. Rozumienie mozliwosci wykorzystania
technologii geoinformacyjnych w pozna-
waniu $wiata i identyfikowaniu ztozonych
probleméw srodowiska geograficznego.

II. Umiejetnosci i stosowanie wiedzy
w praktyce.

3. Wykonywanie podstawowych map
z wykorzystaniem narzedzi GIS.

10.Wykorzystanie narzedzi GIS w analizie
i prezentacji danych przestrzennych.

Tresci nauczania - wymagania
szczegdtowe

Zrédta informacji geograficznej, techno-
logie geoinformacyjne oraz metody pre-
zentacji danych przestrzennych. Uczen:

6) wykazuje przydatnosc¢ fotografii
i zdjec satelitarnych do pozyskiwania
informacji o $Srodowisku geograficznym
oraz interpretuje ich tres¢;

7) okresla wspoditrzedne geograficzne
za pomoca odbiornika GPS;

8) podaje przykfady wykorzystania na-
rzedzi GIS do analiz zréznicowania prze-
strzennego srodowiska geograficznego.

VIII. Uczen:

15) korzysta z map cyfrowych dostep-
nych w internecie w analizie sieci osadni-
czej wybranych regionéw Swiata.

Tresci nauczania - wymagania
szczegotowe

I. Metody badan geograficznych i tech-
nologie geoinformacyjne: wywiady, ba-
dania ankietowe, analiza Zzrodet karto-
graficznych, wykorzystanie technologii
informacyjno-komunikacyjnych i geoin-
formacyjnych do pozyskania, tworzenia
zbioréw, analizy i prezentacji danych
przestrzennych.

Uczen:

3) stosuje wybrane metody kartograficz-
ne do prezentacji cech ilosciowych i jako-
$ciowych srodowiska geograficznegoiich
analizy z uzyciem narzedzi GIS;

4) wykorzystuje odbiornik GPS do do-
kumentacji prowadzonych obserwacji;

5) wykorzystuje technologie informa-
cyjno-komunikacyjne i geoinformacyj-
ne do pozyskiwania, przechowywania,
przetwarzania i prezentacji informa-
¢ji geograficznych.

1 Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie: Dz.U. z dnia 14 lutego 2017, poz. 356; Dz.U.z dnia 23 grud-
nia 2018 r.,, poz. 467.
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i aplikacji GIS, dokonuje analizy sta-
nu $rodowiska w Polsce i wiasnym re-
gionie oraz przedstawia wnioski z niej
wynikajace;

XIV. Uczen:

14) projektuje wraz z innymi uczniami
trase wycieczki uwzgledniajaca wybrane
grupy atrakgji turystycznych w miejsco-
wosci lub regionie oraz realizuje ja w tere-
nie, wykorzystujagc mape i odbiornik GPS.

Geografia XIV. Regionalne zréznicowanie srodowi- | V. Dynamika proceséw geologicznych
- szkota ska przyrodniczego Polski. Uczen: i geomorfologicznych. Uczen:
ponadpodsta- . . . .
Wowa 10) korzystajac z danych statystycznych | 8) dostrzega prawidtowosci w rozmiesz-

czeniu zjawisk i proceséw geologicznych
na Ziemi, wykorzystujac technolo-
gie geoinformacyjne.

XV. Zréznicowanie spoteczno-kulturowe
Polski. Uczen:

8) analizuje przestrzenne zréznicowa-
nie preferencji wyborczych Polakéw,
wykorzystujac technologie geoinfor-
macyjne i dyskutuje nad przyczynami
tego zréznicowania;

XVI. Elementy przestrzeni geograficznej
i relacje miedzy nimi we wtasnym regionie
- badania i obserwacje terenowe. Uczen:

4) na podstawie obserwacji oraz dostep-
nych materiatéw Zrédtowych (np. miejsco-
wego planu zagospodarowania przestrzen-
nego, geoportalu, zdjec satelitarnych)
wyréznia gtéwne funkcje i dokonuje oceny
zagospodarowania terenu wokét szkoty;

5) wykorzystujac dane GUS oraz narze-
dzia GIS, analizuje strukture uzytkowania
gruntéw rolnych na terenach wiejskich
lub gruntéw zabudowanych i urbanizo-
wanych na terenach miejskich wtasne-
go regionu;

XVIII. Problemy srodowiskowe wspodtcze-
snego Swiata. Uczen:

6) wykorzystuje zdjecia satelitarne i lot-
nicze oraz technologie geoinformacyjne
do lokalizowania i okreslania zasiegu ka-
tastrof przyrodniczych.

Argumentami za wiaczeniem GIS do edukacji geograficznej w szkole sa: wyrabianie
biegtosci w postugiwaniu sie danymi przestrzennymi; ksztatcenie myslenia przyczyno-
wo-skutkowego (relacyjnego); ksztatcenie myslenia przestrzennego; mozliwos¢ szybkiej
i rzetelnej identyfikacji oraz kwantyfikacji zjawisk przyrodniczych i spoteczno-gospo-
darczych; precyzyjniejsze rozpoznawanie granic, zasiegéw zjawisk i proceséw o réznym
charakterze oraz monitorowanie aktualnego stanu i zmian zachodzacych w $rodowi-
sku przyrodniczym. Zastosowanie technologii geoinformacyjnych stwarza uczniom,
szczegOlnie tym, ktdrzy reprezentuja tzw. pokolenie cyfrowe, mozliwos¢ twoérczego
myslenia i dziatania poprzez aktywne nowoczesne technologicznie poznawanie oraz
dokumentowanie procesow i zjawisk, zaréwno w najblizszym otoczeniu, jak i w bardzo
zréznicowanych skalach przestrzennych, od lokalnej, poprzez regionalng, po globalna.
Stosowanie GIS i najnowszych technologii ma pomagac w rozwijaniu zainteresowa-
nia uczniéw réznymi aspektami aspektami srodowiska geograficznego. Ma sktania¢
ich do odkrycia, ze narzedzia technologiczne, ktérymi sie bardzo sprawnie postuguja
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(smartfony, iPhone'y, tablety) wraz z aplikacjami internetowymi, doskonale sie nadaja
do wykorzystania w prowadzeniu obserwacji podczas przebywania w terenie, pozna-
waniu i badaniu realnego srodowiska.

Do umiejetnosci rozwijanych poprzez stosowanie technologii geoinformacyjnych naleza:
« wyszukiwanie wybranych lokalizacji na mapie;
 wyszukiwanie danych i informacji w geoportalach;
+ pobieranie informacji i dokumentéw z réznych zrédet;
« obstuga narzedzia mapy (nawigacja po mapie);
« analiza zdje¢ lotniczych i satelitarnych;
+ ocena aktualnosci i wiarygodnosci danych;
+ wykorzystywanie aplikacji z zasobdéw internetu;
- okreslanie powigzan i wspotwystepowania w przestrzeni;
+ wykorzystanie uzyskanych informacji oraz danych do opracowania prezenta-
¢ji multimedialnej.

Wsréd umiejetnosci zwigzanych z danymi przestrzennymi i wykorzystywaniem baz
danych nalezy wymienic¢ ich klasyfikowanie, sortowanie oraz formutowanie zapytan,
czyli przeszukiwanie baz danych za pomoca kryteriow wedtug wartosci czy atrybutéw
danych. Do najczesciej spotykanych naleza: korzystanie z aplikacji Google Earth, geopor-
tali, zaplikacji mapowych (OpenStreet Map, Google Maps) do zapoznania sie z planami
miast, przegladanie zdjec¢ satelitarnych, korzystanie z programu Global Mapper, oprogra-
mowania Mapinfo, ArcGIS, Quantum GIS do przegladania danych przestrzennych oraz
analizy, np. uwarunkowan rozwoju przestrzennego wybranego miasta, wykonywanie
pomiaréw odlegtosci i powierzchni z wykorzystaniem aplikacji Google Earth czy tez
wykonywanie profilu hipsometrycznego przy uzyciu narzedzia Geocontext-Profiler.

Uwzgledniajac powyzsze argumenty, nalezy stwierdzi¢, ze pojawienie sie w podstawach
programowych tresci oraz efektow ksztatcenia odnoszacych sie do GIS i technologii
geoinformacyjnych jest zasadne, a mtody cztowiek sprosta postawionym wymogom
i zadaniom. Wiaczenie technologii cyfrowej do nauki geografii moze wzmocnic¢ jej po-
tencjat jako przedmiotu szkolnego oraz zwiekszy¢ przekonanie o jej przydatnosci wzyciu.

Podstawa programowa geografii, uwzgledniajac w tak znacznym zakresie GIS, wymusza
zatem nowg jakosc¢ ksztatcenia. Z pewnoscig w poczatkowym okresie wprowadzania
nowych tresci bedzie to stanowito bardzo duze wyzwanie dla nauczycieli geografii
i spowoduje koniecznos¢ doksztatcania sie. Jednak zgodnie z ideg ksztatcenia usta-
wicznego (LLL - ang. lifelong learning — uczenie sie przez cate zycie), state doskonalenie
sie i aktualizowanie — zarbwno wiedzy, jak i uje¢ metodycznych - jest wpisane w ten
zawdd. Samoksztatcenie przyspiesza rozwdéj osobisty nauczyciela oraz doskonalenie
jego warsztatu poznawania i badania srodowiska geograficznego. Nowe narzedzia
technologiczne i cyfrowe produkty, ktére moze wykorzystywa¢ w pracy dydaktycznej,

106



Il ETAP EDUKACYJNY: 4-LETNIE LICEUM OGOLNOKSZTALCACE ORAZ 5-LETNIE TECHNIKUM

powinny umozliwi¢ upogladowienie i lepsze zrozumienie proceséw zachodzacych
w srodowisku w réznych skalach przestrzennych.

3. Metoda projektu

Koniecznosc¢ stosowania metody projektu wynika z zatozenia, ze uczen bedzie moégt po-
znawac, obserwowad, mierzy¢, a takze przewidywac zmiany w przyrodzie i w dziataniach
ludzi na podstawie uzyskanych informacji oraz stosowac¢ wiedze, takze geograficzna,
w zyciu. Praca ucznia jest wowczas bardziej aktywna, przez co sprzyja samodzielnosci
oraz wiekszej trwatosci wiedzy i umiejetnosci. Projekt opiera sie na dziataniu, zapewnia-
jaclepsza jakos¢ przyswajanych wiadomosci, niz metody podawcze. Projekty moga by¢
stosowane zarowno w trakcie tradycyjnych lekcji, jak i podczas zaje¢ pozalekcyjnych.
Moga dotyczy¢ najblizszej okolicy, orientowania sie w przestrzeni, wykorzystania no-
woczesnych technologii do lokalizowania i odkrywania (np. geocaching), poznawania
konstrukgcji np. zegara stonecznego, projektowania sciezek dydaktycznych, rozpozna-
wania przestrzeni lesnych, rolniczych, zurbanizowanych czy takich, na ktorych wida¢
dziatalnos¢ rzek.

Z punktu widzenia edukacji geograficznej tematyka realizowana w ramach projektow
powinna nawigzywac do zainteresowan mtodziezy, jednakze przede wszystkim pod-
kresla¢ bogactwo regionu, tak aby umozliwi¢ uczniom poznanie krajobrazéw, waloréw
przyrodniczych, kulturowych, zwigzanych z ochrong oraz przeksztatcaniem przestrzeni
przez cztowieka, aby ksztattowad w nich poczucie tozsamosci regionalnej, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem dorobku mieszkancéw regionu.

4. Metody problemowe i studia przyktadowe

Wazng umiejetnosciy, ktérej uczniowie powinni naby¢ w trakcie lekcji geografii, jest ko-
rzystanie z réznorodnych zrédet informacji, rozwigzywanie problemoéw, wykorzystanie
studidéw przyktadowych, umozliwiajacych poznanie procesu lub zjawiska na podstawie
analizy konkretnego przykfadu. Dostepnos¢ geograficznych materiatéw zrédtowych
pozwala na konstruowanie prac badawczych, polegajacych na wnikliwej analizie, umie-
jetnosci selekcji informacji, a takze formutowaniu syntetycznych rozwigzan postawio-
nego problemu.

Istotne jest odejscie od metod podajacych i przejscie do ksztatcenia poszukuja-
cego. Najbardziej ksztatcacymi metodami nauczania s3 te, ktére aktywizuja ucznia,
umozliwiajac mu konstruowanie wiedzy poprzez samodzielne obserwowanie, anali-
zowanie, poréwnywanie, wnioskowanie, ocenianie, projektowanie i podejmowanie
dziatan sprzyjajacych rozwigzywaniu probleméw. W nauczaniu i uczeniu sie geografii
w szkole sredniej wazne jest stosowanie metody problemowej i studiow przyktadowych
stanowigcych szczegétowe analizy wiasciwie dobranych przyktadéw - regionu, jednostki
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administracyjnej, miasta, wsi lub innych obiektéw geograficznych - ktére dobrze repre-
zentuja typowe cechy, zjawiska, procesy i relacje przyroda - cztowiek.

5. Konstruktywizm i strategia ksztatcenia wyprzedzajacego

Konstruktywistyczna perspektywa uczenia sie ma swoje zrodta w nurcie socjologicznym,
tzw. konstruktywizmie. W tym ujeciu wiedza nie istnieje niezaleznie od ,tego, kto wie",
ale istotny jest sam proces zdobywania wiedzy. Akcentowana aktywnos¢ uczacego sie,
w wyniku ktérej buduje swoja rzeczywistos¢. Uczacy sie aktywnie konstruuje wtasna
wiedze, jako budowniczy struktur wtasnej wiedzy, a nie jedynie rejestrator informacji
przekazanych przez nauczyciela. Konstruktywistyczna teoria uczenia sie podkresla
przede wszystkim aktywnosc jednostki w uczeniu sie. Jednoczesnie zdobywanie wiedzy
to proces, ktéry odbywa sie w ciggtej interakcji z otoczeniem i w konfrontacji z samym
sobg, aby w efekcie doprowadzi¢ do rekonstrukcji obrazu wtasnego swiata. Wiedza jest
aktywnie tworzona przez uczacego sig, a nie biernie odbierana z otoczenia. Natomiast
istota rozwoju intelektualnego polega na dynamicznym i ciaglym wzajemnym oddzia-
tywaniu uczacego sie i otoczenia. Podejsciu konstruktywistycznemu odpowiadajg me-
tody aktywizujace oraz twércze, a w szczegolnosci praca grupowa. Nauczyciel w Swietle
konstruktywizmu edukacyjnego powinien inspirowac i akceptowac autonomie uczniow
oraz ich inicjatywy w uczeniu sie. Powinien takze zachecac uczacych sie do stawiania
pytan, do projektowania dziatan, ktére odpowiadatyby na te pytania. Zatem warunki
realizacji tresci merytorycznych zapisane w podstawie programowej w odniesieniu
do zakladanych osiagniec ucznia musza sprzyja¢ aktywnemu i Swiadomemu kon-
struowaniu wiedzy przez ucznia, a nie transmisji wiedzy od nauczyciela do ucznia.

Realizacja celéw ksztatcenia geograficznego powinna odbywac sie przez:

+ stosowanie metod umozliwiajagcych ksztattowanie umiejetnosci obserwacji zja-
wisk, procesdw przyrodniczych i antropogenicznych podczas zajec¢ w terenie;

- traktowanie mapy jako podstawowego zZrédta informacji oraz pomocy stuzacej
ksztattowaniu umiejetnosci myslenia geograficznego;

 wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych i geoinformacyjnych
do pozyskiwania, gromadzenia, analizy i prezentacji informacji o srodowisku
geograficznym i dziatalnosci cztowieka;

. stosowanie metody projektu w celu stworzenia warunkéw do podejmowania
przez ucznidow badan terenowych oraz konfrontowania informacji pozyskanych
zroznych zrédet wiedzy geograficznej z samodzielnie zgromadzonymi danymi;

« organizowanie debat, seminariéw, konkurséw, wystaw fotograficznych, opraco-
wywanie przewodnikéw, posteréw, folderdéw, portfolio, w tym z wykorzystaniem
srodkow informatycznych i nowoczesnych technik multimedialnych;

« stosowanie takich metod i srodkéw, ktére stwarzajg warunki do dostrzegania
piekna otaczajacego swiata w réznych jego aspektach, sprzyjajacych kontemplacji
wartosci przyrody i obiektéw dziedzictwa kulturowego.
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Szczegolne miejsce we wspotczesnej szkole przypisuje sie strategii ksztatcenia wy-
przedzajacego (SKW), ktéra akcentuje samodzielnos¢ i aktywnos$¢ polegajaca na wcze-
$niejszym przygotowywaniu sie uczniéw do lekgcji, majacym miejsce takze poza szkota,
na poszukiwaniu informacji i wykonywaniu zadan wedtug wskazéwek nauczyciela.
Zatozeniem metodologicznym jest wprowadzenie uczniow w cykl uczenia sie kon-
struktywistycznego — od poszukiwania odniesiert we wtasnej wiedzy dotychczasowej
(najczesciej potocznej, ale tez semantycznej) oraz w zrodtach zewnetrznych, poprzez
przetwarzanie, az do systematyzacji i budowania uczniowskiego systemu wiedzy. SKW
obejmuje kolejno nastepujace po sobie etapy, takie jak: aktywacja, przetwarzanie, syste-
matyzacja oraz ocena i ewaluacja. Stanistaw Dylak zwraca uwage na wage uprzedniego
i aktywnego organizowania wiadomosci w procesie samodzielnego zbierania danych
i przeksztatcania ich w wiadomosci oraz budowania osobistej wiedzy przedmiotowe;j
podczas wykonywania zadan, przed ostatecznym usystematyzowaniem zdobytej wie-
dzy z udziatem nauczyciela. Uczniowie interpretujg pozyskane informacje i rozwiazuja
problemy, wykorzystujac poznane wiadomosci. Etap pracy w szkole obejmuje usyste-
matyzowanie i sprawdzenie opanowanych przez uczniéw wiadomosci. Istotny element
proponowanej strategii stanowi wtgczenie technologii informacyjno-komunikacyjne;j.
Dlatego tez proces przygotowania sie uczniow jest kontrolowany i sterowany przez
nauczyciela na platformie edukacyjnej. Poprzez aktywnos$¢ uczniow w przestrzeni cy-
frowej, umozliwia on ksztatcenie kompetencji informatyczno-komunikacyjnych. Istotne
znaczenie dla procesu poznawczego ma wieksza samodzielnos¢ ucznia w poszukiwaniu
wiadomosci, taczenie jej z posiadang wiedzg uprzednia, wczesniejsze przygotowanie sie
do lekgji, podczas ktorej uczen jest jej wspottwodrcg. Wedtug S. Dylaka nauczyciel staje
sie wowczas doradca, mentorem i architektem wiedzy ucznia. Natomiast w praktyce
uczniowie samodzielnie zbierajg informacje i organizuja je, budujg osobista wiedze
przedmiotowa przez tworzenie komunikatow, wykonywanie zadan - a nastepnie z po-
moca nauczyciela systematyzuja zdobyta wiedze.
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MODUL 1
ZALOZENIA PODSTAWY PROGRAMOWEJ GEOGRAFII W SZKOLE
PONADPODSTAWOWE)J

Integrowanie wiedzy przyrodniczej i humanistycznej jako podstawa
koncepcji edukacji geograficznej

Zadanie

Po zapoznaniu sie z ponizej zamieszczonym tekstem, przedstaw te argumenty przema-
wiajace za integrowaniem wiedzy w ksztatceniu geograficznym, ktére w Twojej ocenie
sq najbardziej znaczace.
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Problem integracji wiedzy stat sie jednym z zasadniczych zatozen koncepcji reformy
edukacji wprowadzonej w zycie w 1999 r. To wiasnie idea tworzenia w Swiadomosci
uczniéw catosciowego obrazu Swiata stata sie podstawg tworzenia tzw. blokéw przed-
miotowych w szkole podstawowej, m.in. przedmiotu przyroda integrujacego wiedze
z zakresu geografii, biologii, fizyki i chemii — poczatkowo tylko w szkole podstawowej,
a pézniej réwniez liceum ogdlnoksztatcacym. Idea integracji wiedzy przyswiecata réw-
niez tworzeniu niezwykle wartosciowej koncepcji tzw. sciezek miedzyprzedmiotowych.
Realizacja powyzszych zatozen okazata sie jednak w praktyce szkolnej bardzo trudna,
gtownie ze wzgledu na brak dobrych wzorcéw i tradycji oraz odpowiednio przygoto-
wanych nauczycieli. Pomimo wielu trudnosci idea integrowania wiedzy w umysle
ucznia pozostaje aktualna i kluczowa. Tym wiekszego znaczenia nabiera integrowa-
nie wiedzy w obrebie poszczegdlnych przedmiotéw. Geografia jako dziedzina nauki
oraz przedmiot edukacji doskonale wpisuje sie w idee integracji wiedzy - nie tylko
przyrodniczej, ale réwniez tej z zakresu nauk spotecznych i humanistycznych. Wyko-
rzystanie integrujacych waloréw geografii moze i powinno sprzyja¢ podnoszeniu jej
roli poznawczej i edukacyjnej.

Skoro kwestia integracji wiedzy staje sie tak istotna, to pojawia sie w sposdb naturalny

pytanie o przyczyny, dla ktérych ta integracja wiedzy nabiera znaczenia nie tylko w sferze
nauki, ale réwniez w sferze edukacji.
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1. Argumenty przemawiajace za integracja wiedzy przyrodniczej
i humanistycznej

Argumenty przemawiajace za integracjg wiedzy mozna zaliczy¢ do trzech kategorii,
takich jak: argumenty filozoficzno-metodologiczne, argumenty naukowo-geograficzne,
argumenty dydaktyczno-wychowawcze.

A. Argumenty filozoficzno-metodologiczne
Zrédtem szeregu argumentdw przemawiajacych za integracjg wiedzy przyrodniczej
i humanistycznej jest rozwdj nauk humanistycznych oraz podejscia humanistycznego
w wielu dziedzinach nauki (m.in. psychologii, socjologii, etnologii, geografii) i zwigzana
z nim krytyka paradygmatu pozytywistycznego (scjentystycznego) opartego na me-
todologii nauk przyrodniczych. Do najczesciej podkreslanych stabosci nauki w ujeciu
pozytywistycznym, nalezy gtoszenie przez nia:
+ absolutnego prymatu poznania zmystowego i przypisywanie zmystom roli jedy-
nego zrédfa wartosciowej naukowo wiedzy;
+ pozanaukowego charakteru swiata wartosci, emocji, sfery ducha;
« mozliwosci obiektywnego poznania materialnej, niezaleznej od podmiotu
rzeczywistosci.

Ostatnie stanowisko zostato uznane za zabobon filozoficzny i w zatozeniach epistemo-
logicznych wspoétczesnej nauki odrzucone, gdyz kazda obserwacja sktada sie z czesci
obiektywnej i subiektywnej, a kazdy akt pomiaru lub obserwacji zaktéca w sposéb
niekontrolowany stan uktadu badanego.

Szeregu argumentow na rzecz negatywnej oceny dotychczasowej dominacji pozyty-
wistycznego paradygmatu metodologicznego dostarczaja stabosci zwigzanej z nim
waskiej specjalizacji dyscyplin naukowych. Krytyczna ocena procesu specjalizacji do-
tyczy w szczegdlnosci:

+ przekonania, ze specjalizacja jest koniecznym i wystarczajgcym warunkiem wy-
sokiego poziomu i jakosci prac naukowych (wspétczesnie najwieksze odkrycia
naukowe nie sg dzietem pojedynczych specjalistéw, ale zespotow ztozonych
z przedstawicieli roznych dyscyplin);

« generowania ogromnejilosci wyizolowanych informacji, nietworzacych czytelnej
struktury wiedzy;

- fragmentaryzacji wiedzy w wyniku stosowania analitycznego wzorca poznania (ma
to szczegolne, negatywne znaczenie w kontekscie obserwacji, ze nie wszystko,
co mozna roztozy¢ na czesci, mozna ztozy¢ w catos¢ o tej samej, pierwotnej jakosci).

Krytyce analitycznego, opartego na waskiej specjalizacji, wzorca poznania towarzyszy
rozwoj idei holizmu, tj. pogladu, wedtug ktérego zjawiska i procesy nalezy ujmowac
catosciowo. Jest to koncepcja gtoszaca pierwszenstwo, pierwotnos¢ poznawcza wie-
dzy o catosci w stosunku do wiedzy o poszczegdlnych czesciach. Jeszcze inny powdd
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krytyki specjalistycznego rozbijania wiedzy na odizolowane fragmenty stanowi potrzeba
wzajemnego rozumienia sie oraz dyskomfort w przypadku izolacji, braku porozumienia,
stosowania niezrozumiatego dla innych jezyka. Wobec krytyki zatozen pozytywistycz-
nego, waskiego - specjalistycznego modelu poznania, za integrujgcymi ujeciami prze-
mawiajq z kolei te argumenty, ktére wynikaja z renesansu fenomenologicznej filozofii
i kantowskiej epistemologii.

Zgodnie z tymi zatozeniami filozoficznymi:

1)

Do poznania i zrozumienia Swiata empiria nie wystarcza. Potrzeba takze rozumie-
nia, ktore polega gtéwnie na interpretacji, spojrzeniu przez pryzmat wiasnych
doswiadczen. Rozumienie ma charakter intuicyjny, mozna je traktowac jako
pewng odmiane przezycia. Jest ono takim zabiegiem badawczym, ktory pozwala
na przejscie od obserwacji ludzkich zachowan do wglagdu w swiadomos¢. Jest
to mozliwe poprzez wykorzystywanie wtasnych doznan dzieki podobieristwu
ludzkich struktur psychicznych. Istotne dla rozumienia jest to, ze stany psychicz-
ne znane z wtasnego doswiadczenia rzutowane sg na inne osoby w oparciu
o wszystkie dostepne informacje o tych osobach. Jedna z drég prowadzacych
do rozumienia jest empatia, wczuwanie sie w czyja$ sytuacje.

Naukowy swiatopoglad i humanistyczna wizja rzeczywistosci nie muszg by¢ ze
sobg sprzeczne. Przedmiotem poznania nie sg bowiem tylko fakty stanowiace
obiekty materialne, przyrodnicze, ale réwniez swiat spotecznych oraz jednost-
kowych, subiektywnych przezy¢, doswiadczen zwigzanych z ,byciem w swiecie”.
Sfera materialna i sfera duchowa nie sg od siebie oderwane. W akcie poznawania
rzeczywistosci, nie jest mozliwe catkowite oddzielenie poznania zmystowego
(percepcji Swiata zewnetrznego, materialnego) od dziatania wewnetrznych
dyspozycji emocjonalnych, wartosciujacych, estetycznych. Zatem efekty procesu
poznania zalezg nie tylko od empirycznych faktow, ale rowniez od subiektyw-
nego stanu umystu i ducha. Bardzo wyraznie wskazujg na to réwniez wyniki
wspotczesnie prowadzonych badan i psychologiczne koncepcje poznania.

B. Argumenty naukowo-geograficzne
Kolejng grupe argumentéw stanowig te, ktére zwigzane sg bezposrednio z istotg geo-
grafii jako dyscypliny naukowej. Dotycza one:

« jednosci srodowiska geograficznego, uznawanego powszechnie za gtéwny przed-

miot badan geograficznych (podkresla sie obecnie istnienie licznych wyktadnikow
wskazujacych na zaciesnianie sie wzajemnych zwiazkéw pomiedzy spoteczen-
stwem a przyroda - chociazby w kontekscie postepujacego procesu nieodwra-
calnych, negatywnych zmian w srodowisku przyrodniczym; podstawowe pojecia
geograficzne, jak:,region”, krajobraz’,,przestrzen geograficzna’, a ostatnio takze
~miejsce”, akcentuja catosciowy charakter poznania geograficznego);

zaakceptowania holizmu w geografii — przyjecia, ze istnieja takie wiasnosci
badanych catosci, ktérych nie mozna przewidzie¢ na podstawie znajomosci czesci
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sktadowych'?; podejscie holistyczne wzmacnia tendencje antyidiograficzng w geo-
grafii, ktadac nacisk na badanie powigzan w srodowisku, formutowanie twierdzen
o prawidtowosciach i wyjasnianie, a takze tworzac perspektywe zblizenia sie
geografii fizycznej i spoteczno-ekonomicznej oraz integracji wiedzy przyrodniczej
i humanistycznej; skoncentrowanie badan geograficznych na relacjach przyroda
- cztowiek jest takze szansa na podwyzszenie prestizu spotecznego geografii;

« rozwoju koncepcji antropocentrycznych, humanistycznych i przeniesienia punktu
ciezkosci zainteresowan geograficznych z elementéw Srodowiska przyrodniczego
na samego cztowieka oraz jego sposéb postrzegania i interpretacji tego Srodowiska.

C. Argumenty dydaktyczno-wychowawcze
Z punktu widzenia procesu dydaktycznego nauczanie geografii powinno by¢ ukierun-
kowane na integrowanie wiedzy z r6znych dziedzin ze wzgledu na:

+ naturalnos¢ catosciowego sposobu myslenia (to wtasnie myslenie catosciowe, a nie
myslenie analityczne jest w naturze cztowieka, a szczegodlnie naturze dziecka);

+ ograniczone mozliwosci poznawcze ucznidw, ktorzy nie potrafia samodzielnie
scali¢ fragmentarycznej, analitycznej wiedzy w uzyteczng, syntetyczng - poma-
gajaca rozumiec swiat jako catos¢;

+ renesans edukacyjnych waloréw myslenia refleksyjnego i kontemplacji, dajacych
szanse tworzenia humanistycznej wizji rzeczywistosci.

2. Tradycje integracji wiedzy przyrodniczej i humanistycznej w geografii

Proces podziatu i specjalizacji w geografii rozpoczat sie juz w XVIII w., nasilit sie w wieku
XIX i trwa do chwili obecnej. Geografie XIX-wieczng cechowat rozwoj poszczegdlnych
dziatéw geografii fizycznej: geomorfologii, klimatologii i hydrografii oraz przekonanie
o przyrodniczym charakterze tej nauki. Istotng zmiane w rozumieniu geografii wpro-
wadzili prekursorzy humanistycznego i antropogeograficznego podejscia — niemieccy
geografowie: Carl Ritter oraz Aleksander von Humboldt, pozostajacy pod wptywem
filozofii Immanuela Kanta.

Ritter, opierajac sie na romantycznej filozofii przyrody, przeciwstawiajacej sie oswiece-
niowemu racjonalizmowi i podporzadkowaniu cztowieka prawom przyrody, stworzyt
oryginalny system wiedzy o cztowieku i jego miejscu w Swiecie. W jego koncepcji geo-
grafii priorytet stanowiag zwiagzki pomiedzy cztowiekiem a przyroda. Rdwniez tworca
antropogeografii Friedrich Ratzel traktowat geografie jako nauke o wzajemnych zwiagz-
kach pomiedzy Ziemig i cztowiekiem.

12 Wspdtczesna prébe tworzenia koncepgji catosciowego ujecia w geografii podjat Zbyszko Chojnicki,
postrzegajac problematyke przestrzennej organizacji i funkcjonowania zintegrowanego systemu: $ro-
dowisko geograficzne - spoteczenstwo jako naczelny problem i gtéwne zadanie badawcze geografii.
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Tworca francuskiej geografii humanistycznej Paul Vidal de la Blache widziat potrzebe
uwzgledniania zaréwno przyrodniczego, jak i duchowego wymiaru cztowieka, traktowat
srodowisko jako partnera ludzkiej dziatalnosci i postrzegat zaleznos¢: cztowiek - $Srodo-
wisko jako dialog pomiedzy cztowiekiem a przyroda. Twierdzit, ze zadaniem geografii,
jak zadnej innej dziedziny wiedzy (by¢ moze z wyjatkiem historii), jest badanie ,wza-
jemnych zaleznosci zjawisk i sit’, ostrzegat przed niebezpieczenstwem ,rozdzielenia dla
analitycznych utatwien przyrodniczej i ludzkiej rzeczywistosci”, ktore nalezy wyjasniac
w warunkach ich wspétistnienia w czasie i przestrzeni.

Integracyjne walory geografii podkreslone zostaty takze w koncepcjach stworzonych
przez polskich uczonych: Wactawa Natkowskiego, Ludomira Sawickiego, Stanistawa
Pawtowskiego. Wactaw Natkowski przypisywat geografii szczegolna role jako wiedzy
scalajacej, syntetyzujacej. Twierdzit, ze ,musi istnie¢ oddzielna i samodzielna nauka
0 ziemi, majaca za zadanie wigzac przyczynowo zjawiska, rozdzielone (dla utatwienia)
sztucznie miedzy nauki poszczegolne, tj. — rozpatrywac zjawiska nie w oderwaniu od
innych, jak to czynig nauki poszczegdlne, lecz w tacznosci, tj. tak, jak zjawiska te w na-
turze, w rzeczywistosci zachodza (...), z samego programu nauczania, wynika, ze geo-
grafia stanowi przedmiot wielkiej waznosci w nauczaniu: stanowi ona punkt wyjscia dla
wszystkich nauk poszczegoélnych, a zarazem wspodlne ich ujscie — jest naukag ogniskowa,
centralna..””. W podobnym duchu wypowiadat sie Ludomir Sawicki, zaznaczajac, ze
geografia zmusza do wigzania w organiczng catos¢ obydwu punktéw widzenia - hu-
manistycznego i przyrodniczego.

Okazuje sie jednak, ze idea ta jest bardzo trudna do wprowadzenia w praktyce eduka-
cyjnej. Dobitnie wskazuja na to tresci podrecznikdéw: zaréwno tych sprzed stulecia, jak
i obecnych. Co ciekawe we wspoétczesnych podrecznikach francuskich i niemieckich
idea faczenia (gtéwnie w geografii regionalnej) tresci przyrodniczych i humanistycznych
jest konsekwentnie realizowana, zgodnie z tradycjami edukacyjno-geograficznymi.
Natomiast w odniesieniu do polskich podrecznikéw ciaggle aktualna pozostaje wypo-
wiedz Wactawa Natkowskiego: ,...chociaz obecnie stychad juz wszedzie nawotywania
w geografii ,wigzac, wigzac i jeszcze raz wigzac” (...), to jednak wszyscy jeszcze dalecy
jestesmy od takiego wysokiego ideatu, ,aby zaden fakt nie stat oddzielnie”(...) - w naj-
lepszych podrecznikach geograficznych napotyka sie jeszcze bardzo wiele materiatu
pamieciowego”™.

3. Integrowanie wiedzy w szkolnej geografii

W swietle przedstawionych wyzej argumentoéw i tradycyjnych zatozen integracja wie-
dzy przyrodniczeji humanistycznej w geografii szkolnej wymaga miedzy innymi:

3 NatkowskiW., (1920), Zarys metodyki geografii, Warszawa: Wydawnictwo M. Arcta, s. 7-8.
“ |bidem, s. 55.
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+ rezygnacji ze znacznej czesci materiatu faktograficznego oraz analitycznej, szcze-
gotowej wiedzy na rzecz ujec relacyjnych, problemowych, syntetyzujacych, ma-
jacych na celu eksponowanie relacji przyroda - cztowiek;

« wykorzystania w szkolnej geografii w znacznie wiekszym zakresie integrujacych
waloréw geografii regionalnej oraz poznawania wtasnego regionu, w ktérym
uczniowie moga identyfikowac i bezposrednio obserwowac wystepowanie réz-
norodnych zwigzkow i zaleznosci;

« zaakceptowania obecnosci w edukacji szkolnej humanistycznego nurtu geografii,
ktory petniej uwzglednia obecnos¢ cztowieka, sprzyjajac wdrazaniu ujec o charak-
terze integrujagcym wiedze przyrodniczg, spoteczno-ekonomiczng i humanistyczna.

Karta pracy
Istota geografii w wypowiedziach wielkich geografow

Ponizej przytoczono wypowiedzi wielkich geograféw na temat istoty geografii. Po kazdej
wypowiedzi zapisz jej krotka interpretacje tak, by wiasnymi stowami objasnic sens cytatu.
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»Majac do czynienia wciaz z catym chaosem zjawisk, ktére trzeba porzadkowaé, wynajdywacé
ich zwiazki, geografia ksztatci zdolnos¢ kojarzenia, wynajdywania podobienstw i roznic, upatry-
wania zwigzkéw miedzy najodleglejszymi, na pozér najbardziej obcymi sobie zjawiskami - tak,
ze zdolnos¢ te mozna by nazwac zmystem geograficznym”.

(Wactaw Natkowski, Zarys metodyki geografii, Warszawa 1920, s. 75)

»,Chodzi tu mianowicie o wyrobienie tego, co nazwatbym zmystem geograficznym. Zmystem
geograficznym jest to, gdy ktos z chaosu geograficznych warunkéw, towarzyszacych danemu
zjawisku, potrafi wyrdznic te, ktére sg jego gtéwna przyczyna”

(Wactaw Natkowski, Zarys metodyki geografii, Warszawa 1920, s. 75)

+Wiasciwosci, ktére uprawniaja do pracy geograficznej i umozliwiaja ja, polegaja badz na wie-
lostronnym wyksztatceniu zawodowym, pobudzajacym do odnajdywania stosunkéw i zwigz-
kow geograficznych, badz na pewnym zmysle geograficznym, objawiajacym sie w zdolnosci
do obserwacji wielostronnej, pofaczonej z bezposrednia praca konstruktywna, syntezj (...)
srodowiska geograficznego”.

(Eugeniusz Romer, O geografii rozwazania historyczne i metodologiczne, Wroctaw 1969,
Wroctawskie Towarzystwo Naukowe, s. 157-158)
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,Cata geografia opiera sie na obserwacji. Geograf winien wczesniej zacza¢ ksztatci¢ zmyst spo-
strzegawczy i winien nauczy¢ sie odrézniac to, co jest wazne, od tego, co mniej wazne. (...) Ob-
serwacyj dokonywa sie w czasie podrézy badawczych. Podréze sa nieodzowne dla geografa.
W czasie podrézy czyni sie spostrzezenia nad zwigzkami zjawisk i nad ich rozmieszczeniem
w przestrzeni. W tym rézni sie geograf od badaczy innych, ze bada zwiazki i bada stosunki
przestrzenne zjawisk”.

(Stanislaw Pawtowski, Geografia jako nauka i przedmiot nauczania, Lwoéw-Warszawa 1938,
Ksiaznica ,Atlas’, s. 72-73)

»,Geografia ma nie tylko znaczenie praktyczne, ale jest nauka, ktéra ksztatci umyst dziecka
pod wzgledem formalnym. Uczy bowiem obserwowac zjawiska i uczy wykrywac przyczynowe
zwiazki miedzy nimi. (...) Wymaga to pewnych sit intelektu, aby te zwiazki wykrywac. Geografia
wyrabia te sity i rozwija je"

(Stanistaw Pawtowski, Geografia jako nauka i przedmiot nauczania, Lwoéw-Warszawa 1938,
Ksigznica ,Atlas”, s. 81)

,Porzadek nauczania geografii jest tradycjg uswiecony. Wychodzi sie od natury, a przychodzi
do kultury. A jednak ma on przy dzisiejszym pojmowaniu geografii duze wady. Nauka o kra-
jobrazach i zwigzkach wymaga tedy innego ustawienia zjawisk. Sa krainy, w ktérych zjawiska
kultury wybijaja sie na plan pierwszy. Dlaczegoz by od nich nie zaczynac? Stad metodycznie
biorac, punktem wyjscia dla uszeregowania tresci winna stac sie ta grupa zwigzkéw przyrody
i cztowieka, o ktérej przy danej krainie ma sie uczy¢. Powinno to by¢ gtéwnym celem nauczania”.

(Stanistaw Pawtowski, Geografia jako nauka i przedmiot nauczania, Lwéw-Warszawa 1938,
Ksiaznica ,Atlas’, s. 84)

,Geografia jest nauka dualistyczng co do tresci, gdyz bada przyrode i cztowieka, ale jest moni-
styczna co do formy i metody, poniewaz jej zadaniem jest wiasnie przyczynowe wigzanie obu.
Tym sposobem geografia zajmuje stanowisko posrednie miedzy naukami humanistycznymi
a przyrodniczymi i, jak stusznie zauwazono, dopomaga do przerzucenia mostu przez luke miedzy
dwoma dziatami umiejetnosci i przyczynia sie do jednolitosci Swiatopogladu”

(Wactaw Natkowski, za: Eugeniusz Romer, O geografii rozwazania historyczne i metodologiczne,
Wroctaw 1969, Wroctawskie Towarzystwo Naukowe, s. 107)
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»,Geografia zmusza nas do logicznego i zgodnego zwigzania w organiczng catos¢ obydwu
punktéw widzenia: humanistycznego i przyrodniczego, uczy nas patrze¢ rbwnoczesnie oczyma
humanisty i przyrodnika”

(Ludwik Sawicki, Zarys ogdlnej geografii ziem polskich, Krakéw 1932, s. 2-4)

».chociaz obecnie stycha¢ juz wszedzie nawotywania w geografii: ,wigza¢, wigza¢, i jeszcze raz
wigzad’, to jednak wszyscy jeszcze dalecy jestesmy od takiego wysokiego ideatu,,aby zaden fakt
nie stat oddzielnie”: w najlepszych podrecznikach geograficznych napotyka sie jeszcze bardzo
wiele materiatu pamieciowego”.

(Wactaw Natkowski, Zarys metodyki geografii, Warszawa 1920, s. 58)

#(...) tak uczyc (...), aby ani jeden fakt w podreczniku nie stat oddzielnie, azeby byt koniecznie
powiazany z innymi faktami ni¢mi przyczynowosci”

(Wactaw Natkowski, Zarys metodyki geografii, Warszawa 1920, s. 58)

»,Geografia jest wyttumaczeniem rozumowym, w ktérym czesci sa oswietlone przez catosc
i w ktérym znajomos¢ wszystkich czesci jest niezbedna do poznania catosci” (...) ,Geografia,
pozostajac sobie wierng, bada spoteczenstwa ludzkie w zwigzku z ziemia i wydobywa, o ile
to tylko mozliwe” wszystkie warunki, w ktérych sie rozwijaty”

(P.Vidal de la Blache za: Eugeniusz Romer, O geografii rozwazania historyczne i metodologiczne,
Wroctaw 1969, Wroctawskie Towarzystwo Naukowe, s. 116-117)

Geografia jako nauka ,dazy do uogdlnien - praw, szuka zwigzkéw miedzy zjawiskami zacho-
dzacymi na powierzchni Ziemi, a nie zbiorem luznych faktéw. Dazy do syntezy ogdtu zjawisk,
z jakiemi spotyka sie cztowiek w zyciu, lecz nie jest bynajmniej kompilacja tych nauk, ktére
analitycznie badaja poszczegdlne dziedziny zycia. Nie jest syntezg nauk, lecz samodzielnie dazy
do syntezy zycia. Pragnie wyjasnic¢ stosunek cztowieka do przeogromu wszechswiata i odwrotnie:
wptyw jego na cztowieka ukazac¢ pragnie”

(Gustaw Wuttke, hasto: Geografia [hasto w:] Podreczna Encyklopedia Pedagogiczna, oprac. Feliks Kierski,
Lwow — Warszawa 1923, T.1., Towarzystwo Nauczycieli Szkét Wyzszych)
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,Oprécz geografii (...) rozumowej, dodac nalezy geografie malownicza: bedzie to malownicze,
artystyczne odtwarzanie krajobrazowego charakteru pewnego kraju (...), przejscie od nauki
do sztuki — sztuka na naukowo-geograficznym zrozumieniu oparta”.

(Wactaw Natkowski, Zarys metodyki geografii, Warszawa 1920, s. 14)

Rodzaje umiejetnosci ksztaltowanych
na lekcjach geografii

Zadanie

Poddaj analizie ponizszy schemat prezentujacy najwazniejsze umiejetnosci, ktére zgod-
nie z wymaganiami podstawy programowej nalezy ksztattowac na lekcjach geografii.
Wskaz te, ktére nie byty dotychczas sprawdzane na egzaminach zewnetrznych lub byty
sprawdzane w niewielkim zakresie.

© © © 06 0 0 006 006 0 00 00 000 000000000000 0000000000 000000000000 00 0 00
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Schemat 4. Umiejetnosci ksztattowane na lekcjach geografii
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Myslenie krytyczne — potrzeba ksztatcenia

Zadanie

Poddaj refleksji tres¢ zamieszczonych ponizej materiatéw dotyczacych myslenia kry-
tycznego. Przedstaw wtasng opinie na temat potrzeby i mozliwosci ksztatcenia myslenia
krytycznego na lekcjach geografii.

© © © 06 0 0 006 006 0 00 00 000 000000000000 0000000000 000000000000 00 0 00

Osoba myslaca krytycznie to taka, ktéra stara sie postepowac w sposéb racjonalny, re-
fleksyjny i pozbawiony uprzedzen. Osoby myslace krytycznie sg Swiadome, jak wadliwe
moze by¢ ludzkie myslenie, jesli nie jest poddane kontroli. Staraja sie one ograniczy¢
site swoich egocentrycznych i socjocentrycznych sktonnosci myslowych. Wykorzystuja
narzedzia intelektualne, dostarczane przez teorie krytycznego myslenia, w celu dokony-
wania analizy, oceny i poprawy myslenia. Pilnie pracujg nad rozwojem intelektualnych
cnot - takich jak: spéjnos¢, skromnosé, zyczliwosé, empatia, sprawiedliwos$é i pewnosc
rozumowania. Zdajq sobie sprawe z tego, ze bez wzgledu na to, jak dobrze i umiejet-
nie s w stanie rozumowac, zawsze mogga swoje zdolnosci polepszy¢. Dostrzegaja,
ze niekiedy padaja ofiarg btedéw w rozumowaniu, ludzkiej irracjonalnosci, uprzedzen,
stereotypow, skrzywien poznawczych, bezkrytycznie zaakceptowanych regut spotecz-
nych, samolubnych intereséw. Starajg sie przyczyni¢ do rozwoju bardziej racjonalnego
i cywilizowanego spoteczenstwa, jak tylko potrafig. Staraja sie zwazac na prawa i po-
trzeby innych ludzi.

W czym przejawia sie myslenie krytyczne?

Umiejetnos¢ analizowania,
stawiania hipotez, oceniania

Rozpoznawanie wtasnych
i cudzych emocji
Tworzenie ciggdw powigzan
Przewidywanie konsekwencji

Schemat 5. Przejawy myslenia krytycznego

Sprawdzanie faktow
Umiejetnos¢ przetwarzania
informacji
Kwestionowanie oczywistosci
i wiasnych zatozen
Odroznianie opinii od faktow

Myslenie krytyczne
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Dlaczego myslenie krytyczne jest tak wazne?

,Czasy, w ktérych zyjemy, roznia sie catkowicie od rzeczywistosci lat 80. i 90. Zyjemy
w zglobalizowanym Swiecie, w erze internetu, a przede wszystkim w erze informacji.
Kiedys cztowiek poszukiwat informacji, dzis to informacja poszukuje cztowieka. Kazdego
dnia jestesmy bombardowani informacjami podczas ogladania czy stuchania wiado-
mosci, korzystania z kanatéw takich jak: poczta elektroniczna, SMS-y, telefon, portale
spotecznosciowe i wiele innych.

+ Czy jestesmy odpowiednio przygotowani, aby ten ogrom informacji wtasciwie

przetworzyc?

« Czy jestesmy w stanie 0sadzi¢, czy mamy potrzebne do tego wszystkie fakty?

« Czy umiemy odrézni¢ fakty od opinii?

+ Czy potrafimy zrozumiec intencje, ktére stoja za zrédtem informacji?
Aby odpowiedzie¢ twierdzagco na wszystkie te pytania, konieczna jest umiejetnos¢
myslenia krytycznego. Rozwoj tej kompetencji powinien by¢ gtéwnym zadaniem dzi-
siejszej szkoty i catego systemu edukacji. Jesli celem edukacji jest przygotowanie ucznia
do swiadomego i odpowiedzialnego zycia w dorostym swiecie, to >absolwent myslacy
krytycznie< powinien by¢ gtéwnym celem kazdej placowki szkolnej”.

(zroédto: https://kongres-toc.pl/co-to-jest-myslenie-krytyczne/ [dostep: 14 wrzesnia 2019])

MODUL 2
WYBRANE ZALOZENIA | NOWE TRESCI KSZTALCENIA GEOGRAFICZNEGO

Personalizm w zatozeniach ksztatcenia geograficznego

Zadanie

A. Poddaj krytycznej refleksji tres¢ zamieszczonych ponizej materiatéw dotyczacych
personalizmu (tekst zrédtowy oraz schemat).

B. Przedyskutuj z kolezanka/kolega (nauczycielem geografii) zatozenia personalizmu.
Dokonajcie wspdlnie oceny potrzeby i mozliwosci realizacji tych zatozen we wspot-
czesnej szkole oraz w swojej pracy — nauczyciela geografii i wychowawcy.

© © © 06 0 0 006 006 0 00 00 000 000000000000 0000000000 000000000000 00 0 00

W zatozeniach ogolnych podstawy programowej geografii przyjeto podejscie huma-
nistyczne, to jest orientacje filozoficzno-pedagogiczng zaktadajaca rozwijanie cztowie-
czenstwa w kazdym uczniu. Wiaze sie ono bezposrednio z personalizmem czyli z taka
perspektywa poznawczg, w ktérej centrum jest osoba (persona) oraz jej dobro i rozwaéj.
W personalistycznym ujeciu procesu wychowania, nadrzedng zasade stanowi ustawiczny
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rozwaoj osoby, czemu podporzadkowane sg wszystkie cele i dziatania. Otwarcie na nie-
ustanny rozwoj pozwala mtodemu cztowiekowi na coraz petniejsze wyrazanie swojej
istoty jako osoby. Zycie cztowieka zawiera sie zasadniczo pomiedzy ,sobg aktualnym”
a,soba mozliwym” poprzez ciggte przekraczanie siebie — ustawiczne zwracanie sie ku
dobru i osigganie coraz wyzszego stopnia uczestnictwa w nim'>. Poczatek rozwoju tkwi
w dazeniu do doskonalenia siebie, zgodnie z podstawowym prawem preferowania tego,
co lepsze. W tym ujeciu edukacja oparta jest na prawdzie o istocie cztowieczenstwa -

ideale podkreslajacym doskonalenie siebie rowniez poprzez stuzbe innym.

,(...) Najwyzszym celem wychowania jest uzdalnianie podmiotu (wychowanka) do przy-
jecia kierownictwa nad wtasnym procesem rozwoju. Chodzi o takie ujmowanie wychowa-
nia, ktore zbliza je do procesu wzbudzenia osoby w wychowanku. Wychowanek nie jest
uwazany za rzecz do napetnienia jej czymkolwiek ani tez nie jest on istotg do ¢wiczenia
(szkolenia), lecz jest osoba, ktorg nalezy w nim wzbudzic. Jedynie jesli sie uznaje wartos¢
osoby ludzkiej jako posiadacza wartosci, mozna postepowac w procesie rozwoju 0so-
bowego. Personalizm uznaje warto$¢ dobra wspolnego za podstawe zycia spotecznego
a jednoczesnie podkresla, ze nie moze ono naruszac¢ dobra cztowieka jako osoby”'®.

Zgodnie z orientacjq filozoficzng wiasciwg personalizmowi osoba ludzka jest to jed-
nostkowy, indywidualny, substancjalny, cielesno-duchowy podmiot zdolny dziata¢
w sposob rozumny, dobrowolny, moralny i spoteczny w celu harmonijnego wzboga-
cania siebie i innych'. W nurcie pedagogiki personalistycznej eksponuje sie osobe
ludzka jako podmiot zaangazowany w proces socjalizacji, ksztatcenia i wychowania.
Afirmuje sie jego godnos¢, rozumnos¢, wolnos¢, zdolno$¢ do mitosci kazdej osoby,
bowiem kazdy podmiot osobowy posiada w sobie walor niepowtarzalny i nadrzedny
wobec wszystkich wartosci materialnych, ekonomicznych i spoteczno-politycznych'.
Idea personalizmu stara sie wyjasnic istote bycia cztowiekiem za pomoca kategorii $cisle
zwigzanych z tym, co prawdziwie ludzkie: z doswiadczeniem, z egzystencja, z relacjami,
w ktorych jednostka zyje i dziata'®. Szczeg6lna role w konstytuowaniu osoby odgrywa
wolnosc¢ i wybor podstawowych wartosci, wsréd ktorych prawda, dobro i piekno nadaja
najwyzszy, metafizyczny sens cztowiekowi jako osobie®.

13 Zob. Adamski F, (2005), Wprowadzenie: personalizm - filozoficzny nurt myslenia o cztowieku i wycho-
waniu [w:] Adamski F. (red.), Wychowanie personalistyczne. Wybdr tekstdw, Krakdéw: Wydawnictwo WAM;
Chrost S., (2015), Pedagogiczne implikacje humanizmu personalistycznego Wincentego Granata, ,Paeda-
gogia Christiana’, 2015, nr 1/3; Chudy H., (2006), Istota pedagogiki personalistycznej, ,Ethos’, 2006, nr 75.
16 Stolarik S., (2012), Recenzja ksiqzki Prof. zw. dr hab. Nelli Nyczkato ,,Pedagogia Jana Pawta Il w XXI wieku.
Teoria i praktyka”, http://pedkat.pl/publikacje/recenzje/ksiazki/96-recenzja [dostep: 12 maja 2019].

17 Zob. Olbrycht K., (2001), Istota wychowania personalistycznego, http://www.stowarzyszeniefidesetratio.
pl/Presentations0/01aOlbrycht.pdf [dostep: 12 maja 2019]; Olbrycht K., (2002), Prawda, dobro i piekno
w wychowaniu cztowieka jako osoby, Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.

'® Nowak M., (2006), Pedagogika personalistyczna, [w:] Kwiecinski Z., Sliwerski B. (red.), Pedagogika, T. 1,
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 232.

19 Zob. Adamski F., (2005), Wprowadzenie: personalizm - filozoficzny nurt...

20 Kiepas A., 1996, Personalizm - idee, stanowiska, konsekwencje, [w:] Pulinowa M. Z. (red.), Czfowiek blizej
Ziemi, Warszawa: WSiP, s. 48-57; Olbrycht K., (2002), Prawda, dobro i piekno...
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Z podejsciem humanistyczno-personalistycznym nierozerwalnie zwigzane jest ksztat-
cenie aksjologiczne - ksztatcenie ku wartosciom decydujacym o wyjatkowej pozycji
cztowieka w Swiecie. Personalistyczna koncepcja cztowieka, w ktérej eksponowane
miejsce zajmuja wartosci najwyzsze - prawda, dobro i piekno, jest bardzo wymagajaca
zaréwno dla nauczyciela, jak réwniez ucznia, ale moze i powinna stac sie celem godnym
wszelkich wysitkéw. Wéréd wielu warunkow realizowania idei personalizmu, wazna
jest refleksja nauczyciela nad samym sobg, wtasng hierarchig wartosci, powofaniem
oraz wspieranie uczniow w odnajdywaniu w sobie najwyzszych wartosci. Sam bowiem
rozwoj, doskonalenie osoby wychowanka musi stanowi¢ jego dzieto, owoc jego wysit-
kow — nalezy zacheci¢ go do przyjecia aktywnej postawy wobec kluczowych wartosci.
Musi je tak ,przepracowac’, aby staty sie jego wtasnoscig, wzbogacity go wewnetrz-
nie, uczynity zdolnym do wyboru dobra i jego wspéttworzenia, gdyz wychowanie
personalistyczne jest wychowaniem do wolnosci wyboru dobra?'.

Istotne zatem, aby w szkole uczen doswiadczat podmiotowego traktowania. Podmio-
towos¢ polega na aktywnym, celowym i Swiadomym uczestniczeniu w rzeczywistosci.
Na tyle, na ile to racjonalne, uczacy sie powinni mie¢ mozliwos¢ dokonywania wyboru,
ksztattowania wtasnej sciezki rozwoju, bogacenia osobowosci, rownoczesnie zyskujac
Swiadomos¢ ponoszenia konsekwencji swoich decyzjii przyjmowanych postaw. Jest bar-
dzo istotne, aby zakres wolnosci odpowiadat sferze odpowiedzialnosci. Wyznacznikiem
podmiotowosci ucznia s wielostronne relacje: nauczyciel - uczen, rodzice - nauczyciel
- uczen, dyrekcja szkoty — nauczyciel. Kluczowe znaczenie w ksztattowaniu tych relacji
ma tworzenie klimatu dialogu oraz wzajemnego szacunku ucznia i nauczyciela?. Wiele
zalezy od autorytetu nauczyciela, wynikajacego przede wszystkim z jego zyciowej ma-
drosci, wiedzy, doswiadczenia, zaangazowania i wysokich standardéw moralnych.

21 Adamski F, (2005), Wprowadzenie: personalizm - filozoficzny nurt..., Olbrycht K., (2002), Prawda, dobro
i piekno...

2 Zob. Olbrycht K., (2001), Istota wychowania personalistycznego..., Chudy H., (2006), Istota pedagogi-
ki personalistycznej. ..
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Doskonalimy i aktualizujemy
wiasng wiedze (merytoryczng,
psychologiczng, pedagogiczna).

W centrum uwagi
stawiamy rozwoj
i dobro ucznia.

Uczen doskonali sie w tym,
co dobre, dazy do siebie
lepszego.

Dostosowujemy stopien
trudnosci i wymagania
do mozliwosci ucznia.

Nawigzujemy do réznorakich
doswiadczen ucznia (jego
obserwacji, przezy¢, emociji).

Pomagamy uczniowi
rozpoznawac i rozwijac to,
co w nim dobre.

Personalistycznie
czyli jak?

Wspieramy ucznia
w wykorzystaniu i rozwijaniu
jego ,mocy intelektualnych”.

Szanujemy
godnos¢ ucznia.

Traktujemy ucznia
w sposdb podmiotowy.

Prowadzimy
dialog z uczniem.

Schemat 6. Sktadowe ksztatcenia personalistycznego

Istota geografii humanistycznej

Zadanie (praca w parach)

Po zapoznaniu sie przez pary z materiatami zamieszczonymi ponizej, jedna z os6b
przedstawia istote geografii w ujeciu humanistycznym, a druga omawia rozumienie
pojecia,miejsce” w tym ujeciu.

© © © 06 0 0 006 006 0 00 00 000 000000000000 0000000000 000000000000 00 0 00

Geografii humanistycznej nie nalezy traktowac jako nowosci, ktéra miataby doprowadzi¢
do przewrotu, rewolucji w geografii. Nawigzuje ona do dtugiej tradycji w geografii, w kto-
rej humanizm byt zawsze obecny, a aktualnie pozwala odkrywac nowe idee i wartosci,
przekraczac dotychczasowe granice, podejmowac tematy porzucone, zapomniane. Jest
ona podejsciem teoretyczno-metodologicznym, ktore sytuuje w centrum cztowieka,
jako podmiot egzystencjalny i poznawczy®. Jej zadaniem jest m.in. wtgczy¢ do geografii
zjawiska spoteczne przez ostatnie dziesieciolecia pomijane lub lekcewazone®.

Geografia humanistyczna nie jest odrebng dziedzing badawcza geografii, lecz stanowi
okreslong postawe badawczg, rodzaj podejscia do geografii jako nauki, sposéb jej trakto-
wania. Takie ujecie geografii ma na celu lepsze rozumienie zycia cztowieka w kontekscie

3 Rembowska K., (2006), Wspdfczesny humanizm i jego wptyw na przemiany w obrebie geografii, ,Acta
Universitatis Lodziensis, Folia Geographica Socio-Oeconomica’, 2006, nr 7.
2 LiburaH., (1990), Geografia humanistyczna,,Przeglad Zagranicznej Literatury Geograficznej’, 1990, z. 4.
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przestrzeni jego bytowania®® osiggane dzieki pogtebionej analizie relacji pomiedzy
cztowiekiem i srodowiskiem geograficznym: przyroda oraz kulturowym wymiarem
przestrzeni. Relacje te ksztattujg sie gtdwnie poprzez ciagte przywotywanie, rozpozna-
wanie i interpretacje indywidualnego doswiadczenia, przyjmowanego systemu wartosci,
emocji oraz zwigzkéw z okreslong przestrzenia. Szczegdlnego znaczenia nabiera w tym
kontekscie przestrzen najblizsza — przestrzen zycia codziennego.

Najblizsza cztowiekowi przestrzen jest przez niego doswiadczana, postrzegana, ocenia-
na, prowokuje rowniez do okreslonych zachowan®. Istotg podejscia humanistycznego
w geografii jest zwrdcenie sie w strone przestrzeni egzystencjalnej, ktora przeksztatca
sie w,miejsce”. To ono stanowi naczelna kategorig geografii humanistycznej i traktowane
jest jako centrum zycia a nie jako lokalizacja?’. Ta sfera codziennych przezy¢ cztowieka
oraz relacji zakorzenionych w réznych sytuacjach, jest przeciwienstwem abstrakcyjnej,
homogenicznej, odlegtej, anonimowej, nieokreslonej blizej przestrzeni®®, Bezposrednie
doswiadczenie i pamiec powoduja, ze ludzie, wchodzac w interakcje ze sSrodowiskiem,
tworza swe,indywidualne geografie” (personal geographies). Zas one wedtug Yi-Fu Tuana
- jednego z prekursoréw geografii humanistycznej - stanowia ,zwierciadto cztowieka’,
gdyz pokazujac sposoby poszukiwania przez niego fadu i znaczen w poznawanym
$wiecie, ,odsfaniaja gtebsze warstwy ludzkiej natury”*.

Zatozeniem podejscia humanistycznego jest uczynienie geografii dyscypling petniej
i szerzej opisujaca wyjatkowa pozycje cztowieka w Swiecie. Zgodnie z tym zatozeniem
cztowiek egzystuje na granicy dwu dziedzin bytu: przyrody i specyficznie ludzkiego
Swiata; jego zycie, realizujac sie w okreslonym srodowisku przyrodniczym, jednocze$nie
obejmuje zjawiska wychodzace poza sfere przyrody. Chcac ujac rézne aspekty zycia
cztowieka, nie mozna postugiwac sie wytacznie modelem poznania wtasciwym dla
nauk przyrodniczych. Geografia humanistyczna siega po metody badan typowe dla
wspoétczesnych nauk humanistycznych, sprzyjajagcych poznawaniu takich kwestii, jak:
rozumienie, wartosci, postawy, doswiadczenie, sSwiadomos¢. W geografii humanistycz-
nej wystepuja rézne nurty oraz interpretacje, jednak wszyscy jej przedstawiciele uznaja
pierwszenstwo tzw. wspoétczynnika humanistycznego - czyli wartosci, sSwiadomosci

% Zob.Tuan Y. F, (1987), Przestrzeri i miejsce, Warszawa: PIW; Jedrzejczyk D., (2001), Wprowadzenie
do geografii humanistycznej, Warszawa: Uniwersytet Warszawski; Szkurtat E., (2004), W strone geografii
z,,ludzkqg twarzq” [w:] Tracz M., Zioto Z., Polska dydaktyka geografii jako nauka i sztuka, Krakéw: Akademia
Pedagogiczna w Krakowie; Rembowska K., (2006), Wspétczesny humanizm..., op. cit.

% Zob.Walmsley D. J., Lewis G.J., (1997), Geografia cztowieka, podejscia behawioralne, Warszawa: Wydaw-
nictwo Naukowe PWN; Szkurfat E., (2004), W strone geografii z ,ludzkq twarzq"...., op. cit.

2 Zob.Tuan Y. F, (1987), Przestrzen i miejsce, op. cit.; Dramowicz K., (1984), Geografia z ludzkq twarzq -
rozwazania o geografii humanistycznej, [w:] Geografia a filozofia - wybrane zagadnienia metodologiczne,
,Przeglad Zagranicznej Literatury Geograficznej’, 1984, z. 3-4; Szkurtat E., (2004), W strone geografii z ,ludzkq
twarzq"..., op. cit.,, Maik W., (2016), Jaka jestes i dokqd zmierzasz, geografio cztowieka, [w:] Podstawowe idee
i koncepcje w geografii, T. 9, Nowe i stare perspektywy oraz ujecia w geografii na przetomie XX i XXI wieku;
Rembowska K., (2006), Wspétczesny humanizm..., op. cit.

% Rembowska K., (2006), Wspdtczesny humanizm..., op. cit.

2 Tuan.F., (1987), Przestrzen i miejsce, op. cit.
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i postaw cztowieka — przed swiatem rzeczy, materii30. Jest ona czesto definiowana jako
stanowisko antypozytywistyczne, antyscjentystyczne. W odréznieniu od uje¢ pozyty-
wistycznych akceptuje bowiem wiedze oparta na intuicji i postuluje opis doswiadczen
cztowieka i subiektywizm w nauce31.

W paradygmacie pozytywistycznym, a zwtaszcza w jego scjentystycznej wersji, jako pod-
stawowg funkcje nauk spotecznych wskazuje sie wyjasnianie. Zdarzenie lub fakt zostaja
wyjasnione, gdy daje sie je wydedukowac z jakiego$ prawa naukowego i zbioru warun-
kéw poczatkowych®2. W podejsciu humanistycznym w miejsce wyjasniania proponuje sie
rozumienie (niem. verstehen) bedace odpowiednikiem rozumienia w literaturze filozo-
ficznej, socjologicznej, psychologicznej. Pojecie rozumienia jest ré6znie definiowane, ale
najczesciej przyjmuje sie, ze nie ma ono wtasnosci uzasadniajacych, nie dazy do prawdy
obiektywnej, lecz do rozumienia stanowigcego warunek wystarczajacy porozumienia sie
zkims w jakiejs kwestii. Rozumienie jest wiec pewng odmiana przezycia - empatii. Stany
psychiczne znane z wlasnego doswiadczenia rzutowane sg na inne osoby na podstawie
dostepnych informacji o tych osobach. Aby tworzy¢ warunki wspoétodczuwania, rozu-
mienia, przewidywania uczu¢, mysli, reakcji, postepowania innych oséb, konieczne jest
zjednej strony poznanie ich sytuacji egzystencjalnej, a z drugiej Swiadomos¢ wyznawa-
nego przez nie systemu wartosci, ich tradycji i tozsamosci**. W ujeciu humanistycznym
mozliwe wydaje sie zniwelowanie rozbieznosci pomiedzy naukowosciag obejmujaca
tylko to, co wymierne, sprawdzalne empirycznie a humanistyczna wizja rzeczywistosci.
Konieczny jest jednak powrét do myslenia refleksyjnego i kontemplacji, ktére w okresie
dominacji scjentyzmu zostaty nieomal wyeliminowane z nauki**.

Badania prowadzone w nurcie geografii humanistycznej wymagaja stosowania meto-
dologii odpowiadajacej jej zatozeniom. Techniki badawcze nauk przyrodniczych nale-
zy zastagpic¢ podejsciem, ktére przywiazuje wiecej wagi do wartosci i do codziennego
doswiadczania srodowiska przez cztowieka. Humanizm, nadajac wielkie znaczenie
intersubiektywnym doswiadczeniom, proponuje metodologie, dzieki ktorej odkrywa
sie znaczenia przypisywane srodowisku poprzez poszczegélne osoby lub grupy - za po-
mocg technik takich jak: obserwacja uczestniczaca, dyskretny pomiar i rézne formy
pogtebionego wywiadu®>.

30 Znaniecki F.,, (1912), Humanizm i poznanie [w:] tegoz, Pisma filozoficzne, T. Il

31 Maik W., (2016), Jaka jestes i dokqd zmierzasz..., op. cit.

32 Chojnicki Z., (2001), Dualizm metodologiczny w geografii spoteczno-ekonomicznej, [w:] Rogacki H.,
Koncepcje teoretyczne i metody badari geografii spoteczno-ekonomicznej i gospodarki przestrzennej, Poznan:
Wydawnictwo Naukowe Bogucki.

3 Jedrzejczyk D., (2001), Wprowadzenie do geografii humanistycznej, Warszawa: Uniwersytet Warszawski;
Szkurtat E., (2004), W strone geografii z ,ludzkq twarzq".. ., op. cit.

3 Wilczynski W., (2011), Ideowe Zrédta i tozsamos¢ geografii, Krakédw: Wydawnictwo Naukowe UP.

¥ Maik W., (2016), Jaka jestes i dokqd zmierzasz..., op. cit.
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Geografia humanistyczna kreuje nowe rozumienie przestrzeni, ktéra staje sie niege-
ometryczng egzystencjalng sfera zycia — ludzkich doswiadczen, zwigzkéw. Dystans
w przestrzeni egzystencjalnej stanowi miare powigzan emocjonalnych i jest niemie-
rzalny w miarach fizykalnych, takich jak kilometry, koszty przejazdu itp. W kategoriach
egzystencjalnych przestrzen staje sie miejscem czyli przestrzenia znaczaca.

Miejsce podstawowym pojeciem geografii humanistycznej

W geografii humanistycznej szczegdlng wage przywiagzuje sie do relacji cztowiek —
srodowisko. Zaktada sie, ze ze wzgledu na to, iz Srodowisko ma okreslong nature, tad,
porzadek, logike, cztowiekowi nie wolno lekcewazy¢ natury srodowiska. Powinien on
przede wszystkim starac sie je zrozumiec. Wspoétczesna geografia humanistyczna na-
wigzuje w tym twierdzeniu do mysli francuskiego geografa Vidala de la Blache'a, ktéry
traktowat srodowisko jako partnera ludzkiej dziatalnosci, a zwigzek cztowiek - Srodowi-
sko jako dialog®*. Owocem relacji cztowiek - srodowisko w wymiarze indywidualnym
jest miejsce - podstawowe pojecie geografii humanistycznej*’.

Przyjmuje sie, ze miejsce:

+ stanowi,ucztowieczong przestrzen”;

+ jest przestrzenig znaczaca;

« ksztattuje sie w toku indywidualnych doswiadczen cztowieka co sprawia, ze ma
unikatowy charakter;

+ powstaje w wyniku wzajemnej zaleznosci cztowieka i Srodowiska - jest owocem
tej relacji;

+ posiada swojg tozsamos¢, indywidualnosc i odrebnosc od innych miejsc; wyréznia
je,,duch miejsca” - genius loci;

- stanowi ,oswojong” czes¢ przestrzeni spotecznej - intensywnie nasycong uczu-
ciami, wspomnieniami, gtebokimi emocjonalnymi przezyciami;

« jest fundamentalnym wyrazem zwiazkéw cztowieka zaréwno z innymi istotami
ludzkimi, jak rowniez otaczajgcymi go przedmiotami;

« moze by¢ przestrzenig o pozytywnym lub negatywnym zabarwieniu emocjo-
nalnym (wedtug prekursora geografii humanistycznej Yi-Fu Tuana ma charakter
topofilny lub topofobiczny);

+ odnawia, odradza doswiadczenia i aspiracje ludzkie;

+ stanowi wazng podstawe ksztattowania sie poczucia tozsamosci i, zakorzenienia”
pojedynczego cztowieka i grupy spotecznej;

« jest podstawg ludzkiej egzystencji, daje cztowiekowi poczucie bezpieczenstwa;

+ ogniskuje odczuwane wartosci, w nim ksztattuja sie postawy i priorytety;

« czesto posiada wyrazne, wizualne wyrézniki — zwane przez Yi-Fu Tuana ,publicz-
nymi symbolami”;

3% Jedrzejczyk D., (2001), Wprowadzenie do geografii..., op. cit.
3 TuanY.F, (1987), Przestrzeri i miejsce, op. cit., Jedrzejczyk D., (2001), Wprowadzenie do geogrdfii..., op. cit.
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+ poniewaz jest wyrdznione przez bliski kontakt, stanowi,przedmiot troski”;
+ moze miec r6zna wielko$¢: od ulubionego zakatka wtasnego domu poprzez wtasne
miasto, region, po kraj, a nawet cafg Ziemie.

Jak mozna odczytac z powyzej okreslonych cech konstytutywnych miejsca w ujeciu
geografii humanistycznej, wazna role w przeksztatcaniu niewiele znaczacej przestrze-
ni w miejsce, spetniajg uczucia, relacje i zaangazowanie emocjonalne. Prowadzg one
do poczucia wiezi z miejscem. Yi-Fu Tuan wprowadzit na okreslenie uczuciowej wiezi
miedzy ludzmi i miejscem termin topofilia, ktéry obejmuje pozytywne uczucia réznego
rodzaju i o roznej intensywnosci. Moga sie do nich zalicza¢ odczucia estetyczne, poczucie
przynaleznosci, harmonii, satysfakcji.

Znaczenie bezposredniego doswiadczania przez ucznidow miejsca, w ktdrym mieszkaja,
zostato szeroko uwzglednione w zatozeniach i tresciach aktualnych podstaw progra-
mowych przyrody oraz geografii. Zgodnie z humanistyczna interpretacja pojecia miej-
sca wydaje sie istotne dazenie nie tylko do wyposazenia ucznidw w wiedze o miejscu
zamieszkania, regionie, kraju ojczystym, ale tworzenie sytuacji dydaktycznych sprzy-
jajacych pogtebionej refleksji nad istota, sensem miejsca, prezentowanymi przez nie
wartosciami, nad jego odrebnoscia i znaczeniem dla ucznia oraz bliskich mu oséb,
a takze nad jego przesztoscia i jego przysztoscig®. Ideg nadrzedna powinno by¢ réwniez
ksztattowanie u uczniéw poczucia troski, odpowiedzialnosci za zamieszkiwane miejsce.
Jozef Tischner ten szczegdlny stosunek cztowieka do miejsca nazywa ,gospodarowa-
niem”.,Dla cztowieka by¢ na ziemi, to gospodarowaé. Gospodarowanie jest przejawem
wzajemnosci. Gospodarujac, jestesmy razem — tworzymy siebie jako gospodarzy. Pod-
stawowym owocem gospodarowania sa narodziny miejsca”*. Rodzace sie w ten sposéb
miejsce zaczyna mie¢ wartos¢, nabiera znaczenia, wprowadza w zycie obcujgcego z nim
cztowieka harmonie itad, pozwala na tworzenie i odczuwanie tzw. ducha miejsca (genius
loci), co moze mie¢ nawet znaczenie terapeutyczne. Oddzielenie cztowieka od takiego
miejsca jest zrodtem tesknoty, nostalgii.

% Szkurtat E., (2004), W strone geografii z ,ludzkq twarzq”.. ., op. cit.
3 Tischner J.,, (1982), Zto w dialogu kuszenia, Krakéw: Znak.
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Argumenty za potrzeba rozwoju nurtu humanistycznego w geografii

Postuguje sie pojeciem miejsca
uwzglednianym
we wspotczesne] pedagogice
i jezykoznawstwie w ramach
tzw. zwrotu geoprzestrzennego.

Przywraca tozsamosc

i warto$¢ poznawczg geografii
jako wiedzy

syntetyzujgcej, integrujace;.

Stwarza szanse
na przywracenie
jednosci geografii.

Geografie czyni bliskg
zyciu cztowieka.

Dlaczego geografia
humanistyczna?

Przywraca cztowiekowi
podmiotowos¢ w zyciu
spofecznym i gospodarczym.

Przestrzen egzystencjalng
czyni waznym przedmiotem
poznania geograficznego.

Stanowi krytyczng odpowiedz
na pozytywizm
i scjentyzm w geografii.

Istotg geografii czyni relacje
cztowiek — srodowisko
jego ycia.

Schemat 7. Geografia humanistyczna

Karta pracy - kategorie celow edukacyjnych z zakresu
geografii humanistycznej

Wymienionym ponizej kategoriom celéw edukacyjnych z zakresu geografii humanistycz-
nej (oznaczonych duzymiliterami alfabetu) przyporzadkuj przedstawione ponizej grupy
celéw ogolnych i wymagan szczegétowych zawartych w nowej podstawie programowej
geografii (wpisz w tabeli odpowiednig litere).

Kategorie celow edukacyjnych Grupa

Lp. z zakresu geografii humanistycznej celow

1. | Miejsce zycia (zamieszkania) jako przestrzen znaczaca; wartos$¢ miejsca, jego
tozsamos¢, indywidualnos¢, genius loci; wiez mieszkancow z zamieszkiwa- | ....
nym miejscem (przestrzenig lokalng — miastem, wsig)

2. | Dostrzeganie pozautylitarnych wartosci srodowiska geograficznego
i krajobrazéw

3. | Interpretacje kulturowe zjawisk, proceséw
Empatia — rozumienie potrzeb i zachowan innych ludzi

5. | Myélenie kontemplacyjne, refleksyjne, emocjonalne - odnoszone do war- | ....
tosci, znaczen

6. | Wieloaspektowe rozpatrywanie relacji przyroda — cztowiek

130



Il ETAP EDUKACYJNY: 4-LETNIE LICEUM OGOLNOKSZTAtCACE ORAZ 5-LETNIE TECHNIKUM

Grupy celow ogolnych i wymagan szczegotowych
(kursywa pogrubiona oznacza cele ogdlne, kursywa bez pogrubienia - wymagania szczeg6towe)

A)

« Podejmowanie refleksji nad pieknem i harmoniq swiata przyrody, krajo-
brazow przyrodniczych i kulturowych oraz osiggnieciami cywilizacyjnymi
ludzkosci

« Poddaje refleksji problem wptywu konsumpcjonizmu, pracoholizmu i presji go-
spodarczej zwiqzanej z maksymalizacjq zyskow na zdrowie i Zycie cztowieka oraz
jego wiezi rodzinne

+ Analizuje mape miejsc pielgrzymkowych na swiecie i w Polsce oraz dostrzega
wartosci przestrzeni ,miejsc swietych”

- Ksztattowanie umiejetnosci wieloaspektowego postrzegania przestrzeni
i wyobrazni przestrzennej

« Rozumienie pozautylitarnych wartosci elementow srodowiska geograficz-
nego i krajobrazow

+ Rozwijanie poczucia odpowiedzialnosci za stan i jakosc srodowiska geogra-
ficznego, ksztattowanie tadu przestrzennego oraz przyszty rozwéj spotecz-
no-kulturowy i gospodarczy wtasnego regionu, Polski i Swiata

- Waloryzowanie zjawisk i procesow przyrodniczych oraz wartosciowanie
zachowan i dziatalnosci cztowieka w srodowisku geograficznym

« Prowadzi obserwacje gwiazdozbioréw nieba pétnocnego, dostrzega piekno i har-
monie Wszechswiata oraz Ziemi widzianej z kosmosu

« Przedstawia piekno, potege oraz dynamike zmian zachodzqcych w atmosferze,
wyjasnia przyczyny tych zmian, ukazuje ich zagrozenia i skutki, na przyktad w for-
mie prezentacji fotograficzno-opisowych

« Przedstawia wptyw zanikania pokrywy lodowej w obszarach okotobiegunowych
na gospodarke, Zycie mieszkaricow i ich tozsamos¢ kulturowq

+ Rozumie spoteczno-kulturowe uwarunkowania zréznicowania modelu rodziny
i poziomu dzietnosci w réznych regionach swiata

« Wyrdznia gtéwne kregi kulturowe, przedstawia wartosci wyznawane przez ich
spofecznosci oraz wktad w dziedzictwo kulturowe ludzkosci

« Rozumie, na czym polega kulturowe postrzeganie przestrzeni przez cztowieka
oraz na podstawie materiatdw Zrédtowych analizuje réznice w jej postrzeganiu
w réznych kregach kulturowych
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Przedstawia cechy kulturowe cywilizacji zachodniej i cywilizacjiislamu, dokonuje
ich poréwnania oraz podaje czynniki ksztattujqce relacje miedzy nimi
Identyfikuje funkcje, typy fizionomiczne miast i formy zespotdw miejskich na swie-
cie, wigze typy fizjonomiczne miast z kregami cywilizacyjnymi oraz poziomem
rozwoju gospodarczego panstw

Ksztattowanie wiezi emocjonalnych z najblizszym otoczeniem, regionem
oraz krajem ojczystym

Identyfikuje cechy indywidualne wybranych miast w Polsce, okresla, na czym pole-
gaich genius loci oraz gtéwne przyczyny zréznicowania poczucia wiezi z miastem
Prezentuje wartosci obiektéw stanowiqcych dziedzictwo kulturowe Polskina przy-
ktadzie wybranego regionu

Prezentuje wartosci obiektéw stanowiqcych dziedzictwo kulturowe Polskina przy-
ktadzie wybranego regionu lub szlaku turystycznego

Poznanie podstawowych relacji miedzy elementami przestrzeni geograficz-
nej (przyrodniczej, spoteczno-gospodarczej i kulturowej) w skali lokalnej,
regionalnej, krajowej i globalnej

Rozumienie prawidtowosci w zakresie funkcjonowania srodowiska geogra-
ficznego oraz wzajemnych zaleznosci w systemie cztowiek — przyroda
Identyfikowanie relacji miedzy poszczegolnymi elementami srodowiska
geograficznego (przyrodniczego, spoteczno-gospodarczego i kulturowego)
Ocenianie zjawisk i procesow politycznych, spoteczno-kulturowych oraz
gospodarczych zachodzqcych w Polsce i w roznych regionach swiata
Przewidywanie skutkow dziatalnosci gospodarczej cztowieka w srodowisku
geograficznym

Krytyczne, odpowiedzialne ocenianie przemian srodowiska przyrodniczego
oraz zmian spoteczno-kulturowych i gospodarczych w skali lokalnej, regio-
nalnej, krajowej i globalnej

Przyktady uje¢ humanistycznych na lekcjach geografii

Doskonatym materiatem pomocniczym do pracy na lekcjach geografii w ujeciu huma-
nistycznym moga by¢ odpowiednio dobrane teksty zrodtowe zaczerpniete z literatury
podrozniczej, reportazy, opiséw literackich wybranych miejsc, regionéw. Jak pisat w 1902
roku wielki geograf i dydaktyk geografii Wactaw Natkowski: ,przy nauczaniu gieografji
nalezy, précz wkadzy myslenia i obserwacji, pobudzac tez wyobraznie ucznia(...) przez
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czytanie pieknych opisow krain dalekich...”*. Ciekawie dobrane teksty zrédtowe moga
stanowic trafne uzupetnienie wiedzy, skfaniajac uczniéw do zaangazowania i wywotu-
jac w nich przezycia emocjonalne. Takie materiaty zawierajg bowiem wiecej opisu niz
formalnych definicji czy prezentacji suchych faktéw - fgczac naukowa precyzje i arty-
styczng plastycznos¢, rzeczowosc i wrazliwos$¢, stanowig pomost pomiedzy geografig
a literaturg piekng i innymi dziedzinami sztuki.

Cennym zrédtem geograficzno-literackich opiséw moga by¢ publikacje Wydawnictwa
Czarne. Jako przyktad moze postuzy¢ opowiesc llony Wisniewskiej Hen. Na pétnocy Nor-
wegii. Autorka poprzez losy pojedynczych ludzi objasnia nam w literacko-reporterskiej
formie zjawiska typowe dla najdalszej pétnocy Europy: zimno odczuwane codziennie
przez mieszkancéw; noc i dzien polarny, zakodowane w psychice ludzi i konstrukcje
doméw — widoczng np. w wielkosci i usytuowaniu okien; radosci i problemy rdzen-
poczucie wolnosci, wstyd, leki, zajecia, stroje, pozywienie, spiew (joik), tradycje, zycie
zgodne z rytmem przyrody.

Zadanie

Przeczytaj zamieszczony ponizej fragment reportazu llony Wisniewskiej Hen. Na pétno-
cy Norwegii. Przedstaw zwiezle problemy Saamoéw zwigzane z zachowaniem wtasnej
tozsamosci i systemu wyznawanych wartosci.
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llona Wisniewska, Hen. Na pétnocy Norwegii

Konflikt toczy sie miedzy hodowcami reniferéw a tak zwanymi zwolennikami postepu.
Wedtug tych pierwszych wszelkie wydobycie to ogromna ingerencja w krajobraz, zaburzenie
naturalnych $ciezek reniferéw i ograniczenie pastwisk i tak juz kurczacych sie na skutek budowy
drég. Renifer to bardzo ptochliwe zwierze, wiec omija z daleka nawet mata chatke ustawiong
na trasie, a co dopiero kopalnie. Gtéwnym argumentem zwolennikdéw wydobycia s3 nowe miej-
sca pracy w gminie Guovdageaidnu, stynagcej z najwiekszego bezrobocia w catym kraju. Rada
gminy za kazdym razem jednak odrzuca projekty poszukiwaczy ztota. Mieszkancy sa podzieleni,
a co ciekawe, wiek nie ma tu znaczenia. Starzy chcieliby rozwoju dla kolejnych pokolen, ale te,
ksztatcace sie na hodowcdw, nie chcg oddawac pastwisk. Jednoczesnie starzy tesknig za trady-
cyjnym zyciem, a mtodzi za praca w przemysle. Dla zwolennikéw rozwoju obszar, ktéry miataby
zajac¢ kopalnia, to zaledwie maty kwadrat na wielkiej mapie Finnmarku. Dla hodowcéw jedyng
mozliwg inwestycja jest ta w kulture. Sametinget nie ma w tej sprawie zadnej mocy decyzyjnej.

W 2007 roku Norwegia gtosowata za przyjeciem deklaracji o prawach ludnosci rdzennej.
Wedtug oficjalnego stanowiska ONZ sytuacja Saamoéw w Norwegii jest co prawda lepsza niz
kiedys, ale nadal daleka od ideatu. Na stronie internetowej organizacji mozna znalez¢ informacje,

40 Natkowski W., (1920), Zarys metodyki geografii, Warszawa: Wydawnictwo M. Arcta.
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ze rdzenni dos$wiadczajg dyskryminacji dziesie¢ razy czesciej niz Norwegowie i ze presja na wy-
korzystanie ziemi nieustannie roénie. Za kazdym razem, kiedy tylko okazuje sie, ze nie jestem
Norwezka, od razu stysze od Saamow, ze jedyne prawa, ktére rzeczywiscie maja, to mozliwosc¢
noszenia na co dzien gdkti, postugiwania sie jezykiem ojczystym w oficjalnych sytuacjach
i obchodzenia swojego swieta 6 lutego na pamiagtke pierwszego zgromadzenia narodowego
Saaméw w 1917 roku. Reszta jest podporzadkowana biurokracji z Potudnia. A i to dla niektorych
Norwegow za duzo. W latach dziewiecédziesigtych dziatata w Deatnu organizacja Neitil Sameland
(Nie dla S&pmi), przeciwna uczeniu jezyka saamskiego w szkotach. Jedna z metod jej dziatania
byto rozpowszechnianie plakatéw z hastem,Dobry Saam to martwy Saam”.

- Czyja jest ziemia i woda? - pyta od kilkudziesieciu lat Niillas. — Kiedy$ w ogole sie nie zada-
wato takich pytan, bo one sa niczyje, a my jestesmy czesciag ziemi. A raczej byliémy, bo teraz juz
nikt tak nie mysli, odkad terytorium nalezy do panstwa. Tu chodzi tez o prawa dzikich zwierzat,
zeby nie wytowi¢ wszystkich ryb, nie przetrzebi¢ lasu. — Niillas podkresla, ze najwiecej ztego zro-
bito zdyskredytowanie tradycyjnego wspétzycia Saamdw z otoczeniem, ktére polegato witasnie
na szacunku do zabijanych i rozsadnym uzywaniu wyzyny rozciagnietej na setkach kilometréw
kwadratowych. Somby uwaza, ze jesli wladza chce mie¢ kontrole, to musi przede wszystkim
ucia¢ wszelkie faczniki z natura.

- Jedli nie ma sie praw do obszaru, to znaczy, ze sie nie jest jego czescia. Jesli nie nalezy sie
do zadnego miejsca, to jest sie nikim - wyjasnia.

Od lat juz Saamowie nie tapig reniferéw na lasso. Jedyne, co zostato z dawnych czaséw,
to jesienne zapedzanie stad do okragtych zagréd na pastwiskach, gdzie sa rozdzielane wedtug
oznaczen. Kiedy$ nowo narodzone dzieci dostawaty w prezencie swoj wzér, charakterystyczny
dla danej rodziny, przekazywany od pokolen, ktéry potem wycinato sie nozem na uszach kazde-
go zwierzecia. Odkad reniferéw jest za duzo, oszczedza sie czas, znaczac je po prostu sprayem,
a potem cala zime szlachtuje w ubojniach wedtug narzuconych urzedowo regut, méwiacych
wyraznie, w jakim procencie jakie stado ma by¢ rocznie uszczuplone. Mieso jest produkowa-
ne, a w zmechanizowanym procesie wiele czesci zwierzat idzie na zmarnowanie. Reniferéw tu
za duzo, pdl za mato, miedzy hodowcami dochodzi niemal do walk terytorialnych, a zwierzeta
i tak umieraja z gtodu. Im reniferéw wiecej, tym sa chudsze, dlatego trzeba zabija¢ wiecej. Bar-
dziej majetni hodowcy dokarmiaja swoje zwierzeta pakowanym sianem, ktére dowozg prosto
na pastwiska skuterami $nieznymi.

(llona Wisniewska, Hen. Na pétnocy Norwegii, Wotowiec 2016, Wydawnictwo Czarne, s. 106-107)
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Kulturowe postrzeganie przestrzeni

Ponizej zamieszczono 4 przyktadowe teksty zrodtowe, ktére mozna wykorzystaé w toku
realizacji nowego wymagania programowego, odpowiadajacego ujeciu humanistycz-
nemu w geografii. Wymaganie to brzmi:

Uczen:
« rozumie na czym polega kulturowe postrzeganie przestrzeni przez cztowieka oraz
na podstawie materiatéw zZrédtowych analizuje réznice w jej postrzeganiu w réznych
kregach kulturowych

Zadanie
Na podstawie analizy tekstow zrodtowych, podaj przyktady réznic w postrzeganiu
przestrzeni w roznych kregach kulturowych.
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Przyktadowy tekst zrodtowy 1.

Marta Cobel-Tokarska, Przestrzen spoteczna: Swiat - dom — miasto
(fragment dotyczacy pracy E.T Halla Bezgtosny jezyk)

Dochodzimy w tym momencie do odkry¢ szczegdélnie cennych dla antropologii kultury — mia-
nowicie opatrzonego wieloma przyktadami opisu réznic miedzykulturowych dotyczacych
uzytkowania przestrzeni. Hall opisuje najpierw Niemcéw, Anglikdéw i Francuzéw oraz typowe
dla kazdej z tych kultur sposoby postugiwania sie przestrzenia. Nastepnie przenosi nas do kultur
bardziej egzotycznych, w ktérych przestrzeh pojmuje sie zgota odmiennie niz w Europie — do Ja-
ponii i $wiata arabskiego. Z jego rozwazan wynika niezmiernie wazna konstatacja: to zinterna-
lizowane normy kulturowe sg najwazniejszym czynnikiem warunkujgcym odbiér przestrzeni,
a zatem poczucie zattoczenia, poczucie dystansu interpersonalnego, poczucie zagubienia czy
tez pewnosci w miescie, komfortowe badZ dyskomfortowe samopoczucie w umeblowanym
mieszkaniu itd. Stad dla Europejczyka czy Amerykanina japonski zwyczaj nazywania skrzyzowan,
a nie ulic, czy tez przesuwane sciany i ruchome meble w japorskim mieszkaniu beda wywo-
tywaé niepokdj - tak bardzo rézni sie bowiem zachodni i japonski zesp6t norm kulturowych
dotyczacych przestrzeni.

Marta Cobel-Tokarska, Przestrzer spoteczna: swiat — dom — miasto, [w:] A. Firkowska-Mankiewicz,

T. Kanash, E. Tarkowska (red.) Krétkie wyktady z socjologii. Przeglad probleméw i metod,

Warszawa 2011, Akademia Pedagogiki Specjalnej,
https://depot.ceon.pl/bitstream/handle/123456789/6224/Cobel-Tokarska.%20Przestrze%c5%84%20
sp0%c5%82eczna.%20Kr%c3%b3tkie%20wyk%c5%82ady%20z%20socjologii.pdf?sequence=1&isAll-
owed=y [dostep: 20 lipca 2019 r.]
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Przykltadowy tekst zrodiowy 2.

Aleksandra Swistow, Laowai w wielkim miescie. Zapiski z Chin

(...) Pojecie przestrzeni osobistej w Polsce jest zupetnie odmienne od pojecia przestrzeni
osobistej w Chinach. (...) Dystans pomiedzy mna a rozmoéwca byt tak maty, ze czutam na sobie
ciepty oddech osoby stojacej na wprost. Do tego dotozyto sie bekanie, plucie Chinczykow,
chichot na méj widok i wciskanie dzieci w rece, aby zrobi¢ mi z nimi zdjecie.

(...) Wszyscy przechodza koto Ciebie blisko, wrecz za blisko, ocierajg sie przy okazji dotykajac,
a Ty panicznie uciekasz od takich miejsc, bo nie radzisz sobie z ilo$cig przebywajacych wokét
Ciebie 0séb. Zrobienie pamigtkowej fotki w osamotnieniu nie jest mozliwe. W kadrze znajdzie
sie od 5 do 10 Chinczykdéw. Problem w tym, ze im wcale nie przeszkadza Twoja osoba. Oni tez
robia sobie zdjecie, a to ze weszli w kadr... przeciez kazdy wchodzi. Nie ma czasu na pstrykanie
kazdemu z osobna fotki na tle widoku.

(Aleksandra Swistow, Laowai w wielkim miescie. Zapiski z Chin, Warszawa 2015, National Geographic)

Przyktadowy tekst zrodtowy 3.

Bartosz Mazurkiewicz, Zmiany w postrzeganiu przestrzeni a geopolityka
we wspoiczesnej Rosji

Polityka wtadcéw rosyjskich (a nastepnie radzieckich) byta bardzo ekspansjonistyczna: dokony-
wano podbojéw i poszerzano terytorium kosztem innych panstw. Rosja dokonywata ekspans;ji
na ladzie (w odréznieniu od krajow Europy Zachodniej, tworzacych swojg mocarstwowa pozy-
cje poprzez podboje morskie). Zdobywano nowe tereny i traktowano je jak kolonie, nastepnie
asymilowano spotecznosci tych panstw (regionéw) pod wzgledem jezykowym oraz religijnym.
Dlatego tez zdobycze terytorialne dla Rosjan pozostajg nadal bardzo istotnym wyznacznikiem
pozycji panstwa. Ekspansja terytorialna w poprzednich stuleciach byta zrédtem dumy narodowe;j
i bezdyskusyjnym osiggnieciem.

W Rosji przestrzeh odgrywa szczegélng role w ksztattowaniu wyobrazZni politycznej wtadzy, jak
i spoteczenstwa. W rzeczywistosci rosyjskiej czynnik geograficzno-przyrodniczy stanowi jeden
z najwazniejszych wyznacznikdw ksztattujacych tozsamosé kraju. Wpisuje sie on ponadto w szer-
szy kontekst kulturowy: Rosjanie identyfikuja sie jako wielki i wyjatkowy naréd. Historia i kultura
w Rosji wskazuja, w jaki sposéb czynnik geograficzny tworzyt stereotypy, mity, jak réwniez
wielkomocarstwowe idee oraz teorie mesjanistyczne. Wielki wptyw terytorium na swiadomos¢
wspodtczesnych Rosjan zdaja sie potwierdza¢ obserwacje badaczy zachodnich (...).

To, co czyni w mniemaniu Rosjan ich kraj wyjatkowym, stanowi¢ moze réwniez powazny manka-
ment, czynnik ograniczajacy efektywne dziatanie w sferze politycznej, rozwoju ekonomicznym
i pewnej elastycznosci w dziataniu. Rozlegtos¢ przestrzeni rosyjskich oddziatuje po czesci na tra-
giczne losy narodu; obszar panstwa wptywa na rozwéj autorytaryzmu wtadzy panstwowej. Duze
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terytorium panstwa, jego rozpieto$¢ rekompensowaty obywatelom braki wolnosci osobistej,
mozliwosci wyrazania pogladow, realizowania wiasnych aspiracji, potrzeb. Sprawy przestrzeni sa
obecne w swiadomosci kazdego z Rosjan, okreslane jako przyczyny kleski lub powdd do dumy.

Bardzo istotnym nastepstwem uksztattowania terytorium Rosji jest rozwdj ekstensywnego
modelu gospodarki: zapewnienie istnienia poprzez zwiekszanie areatu ziemi, a nie intensyfi-
kacje produkgji. Drugim aspektem (mankamentem) jest brak naturalnej decentralizacji wtadzy,
co powinno mie¢ miejsce w przypadku zarzadzania tak rozlegtym obszarem. Jednak (gtéwnie
z obawy przed separatyzmem) poszczegdlne regiony Federacji Rosyjskiej pozostaja silnie uza-
leznione od centralnej wtadzy w Moskwie, a tym samym ich rozwdj jest blokowany, nastepuje
ich degradacja i wyludnianie.

(Bartosz Mazurkiewicz, Zmiany w postrzeganiu przestrzeni a geopolityka we wspdtczesnej Rosji,
,Przeglad Geopolityczny”, 2017, nr 22)

Przyktadowy tekst zrodtowy 4.

Yi-Fu Tuan, Przestrzen i miejsce

Jakie elementy w kulturze, spoteczenstwie i fizycznym otoczeniu wptywaja na sprawnosc
przestrzenng i wiedze cztowieka? Jakie warunki zachecajg ludzi do zapoznawania sie z otocze-
niem i zyskiwania $Swiadomosci przestrzennej, prowadzac do uchwycenia istoty w stowach czy
rysowanych mapach?

Odpowiedzi na te pytania probowat udzieli¢ John Berry, badacz dwéch nieznajacych pisma
spoteczenstw: Temnoéw z Sierra Leone i Eskimoséw z arktycznej Kanady*. Sprawnos¢ prze-
strzenna Eskimoséw jest znacznie wyzsza niz Temnoéw. Eskimosi operuja szerokim stownikiem
przestrzenno-geometrycznym, poréwnywalnym ze stownikiem zachodnich ludzi techniki,
w ktérym potrafig wyraza¢ swoj swiat. W poréwnaniu z nimi, Temnowie dysponujg waskim
zasobem termindéw przestrzenno-geometrycznych. Eskimosi ciesza sie stawa dzieki swym rzez-
bom w steatycie, a ostatnio takze dzieki matrycowym drukom i drzeworytniczym odbitkom.
Temnowie nie wytwarzaja prawie grafiki, rzezb czy dekoracji. Eskimosi sg dobrymi mechanikami.
Edmund Carpenter odnotowat, ze sprawia im przyjemnos¢ rozbieranie na czesci i sktadanie ma-
szyn, zegarkéw i wszelkich mechanizméw.,Widziatem, jak reperowali przyrzady, wobec ktérych
specjalnie przystani z Arktyki mechanicy amerykanscy okazali sie bezradni”**. Temnowie nie
wykazuja talentéw mechanicznych. Eskimosi sg nadzwyczaj biegtymi podréznikami; uzywaja
map i sporzadzaja je. Rolnicy temnejscy nie majg tej umiejetnosci.

Skad taki kontrast? Otoczenie fizyczne tych ludéw jest uderzajgco odmienne. Kraina zamiesz-
kata przez Temnéw, pokryta lasami i buszem, ma wiele atrakcji widokowych. Kolory sg zywe:
drzewa i trawy majag wszystkie odmiany zieleni, na ktérej tle pojawiajg sie rozmaite czerwone
i z6tte plamy owocdw, jagdd i kwiatéw. Otoczenie Eskimoséw jest monotonne. Latem mchy
i porosty nadaja catej krainie jednolita szaro-brunatna tonacje; zima biel $niegu i lodu czyni cata
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kraine jednostajna. Kiedy pojawia sie mgta i zadymbka, zacierajg sie nawet kontury ziemi, wody
i nieba. W takim biednym i stabo zré6znicowanym otoczeniu Eskimosi musieli wydoskonali¢
swojg sprawnos¢ obserwacji przestrzeni, po to, zeby przezy¢. Choc¢by nawet znikty wszystkie
punkty charakterystyczne w zadymce i pod $niegiem, Eskimosi potrafig i tak odszuka¢ droge,
obserwujac relacje miedzy typem $niegu i spekan w lodzie, rodzajem powietrza (Swieze czy
stone) i kierunkiem wiatru. W gestej mgle arktycznej nawigator okreséla swoje potozenie na mo-
rzu na podstawie odgtosu fal uderzajacych o brzeg i pomiaréw wiatru***. Natura bywa wroga
i tajemnicza, a jednak cztowiek uczy sie rozumiec jej prawa — dochodzi¢ znaczenia zjawisk — jesli
jest to niezbedne do przetrwania.

Spoteczenstwo wywiera silny wptyw na rozwdj sprawnosci przestrzennej. Wiekszo$¢ Temnow
uprawia ryzizyje w wioskach. Ich spoteczenstwo jest surowe i podporzadkowane obyczajom. Mez-
czyzna ma wtadze nad kobietg, a pogwatcenie wiezéw matzenskich jest surowo karane. Odtagczone
od matek dzieci podlegaja surowej dyscyplinie. Nauczanie spoczywa w rekach tajnych stowarzy-
szen: mtodziez uczy sie tradycyjnych umiejetnosci i zachowan podczas miesiecy przebywania
w buszu, a pdzniej nastepuje inicjacja. Bezpieczenstwo jest uwarunkowane podporzagdkowaniem
sie obowigzujacym w grupie prawom, bo silnie zwigzana grupa radzi sobie z naturg i czerpie
z niej srodki do zycia. Poniewaz natura jest tam catkiem zyczliwa, do utrzymania sie przy zyciu
potrzebne sg niewielkie wysitki. Cztonek spoteczenstwa Temnéw rzadko bywa samotny. Rzadko
trafiaja sie okazje, kiedy rolnik musi odnalez¢ kierunki w nieznanej i nieprzyjaznej okolicy. Nie
odczuwa on potrzeby podejmowania swiadomych wysitkdw strukturalizacji przestrzeni, bo zna
przestrzen, w takim stopniu, ze staje sie raczej jego ,miejscem”. Przedstawiciel spoteczenstwa
Temndéw ma swoje miejsce i rzadko styka sie z nieporzadkowang przestrzenia. Zupetnie inaczej
zyje spoteczenstwo Eskimoséw w arktycznej Kanadzie. Eskimosi sa mysliwymi i zyja w rodzinnych
mysliwskich grupach. Kobietom pozostawiajg znaczna swobode, a eskimoskie dzieci sg traktowane
catkiem dobrotliwie. Eskimosi pracujg sami albo tylko z najblizszymi krewnymi na wielkim terenie.
Uciazliwe i zaskakujace otoczenie stawia przed nimi trudnosci, ktére musza przezwyciezaé. W prze-
zwyciezaniu natury jednostka nie moze tam polega¢ na sile zorganizowanego spoteczeristwa.
Zalezy od swojej whasnej pomystowosci i dzielnosci. W poréwnaniu z cztonkami rolniczego spo-
teczenstwa Temnéw, Eskimosi sg indywidualistamii odznaczajg sie znaczna przedsiebiorczoscia.
Te konieczne do przetrwania cechy wyksztatcajg oni w swoich dzieciach. Eskimosi przystosowali
sie do swego niegoscinnego otoczenia i czujg sie w nim catkiem dobrze. To otoczenie nie stato
sie jednak miejscem. Ciggle musza porac sie z nieuporzadkowanga przestrzenig i zeby to czynic.
Z powodzeniem musieli wyksztatci¢ w sobie odpowiednie sprawnosci i wiedze.

(Yi-Fu Tuan, Przestrzen i miejsce, przet. A. Morawinska, Warszawa 1987,
Panstwowy Instytut Wydawniczy)

* Berry JW., (1966), Temne and Eskimo perceptual skills, ,International Journal of Psychology’, 1966,
T.1,5.207-229.

** Carpenter E.S., (1955), Space concepts of the Aivilik Eskimo, ,Explorations”, 1955, T. 5, s. 140.

***Tamze, s. 138.
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Edukacja krajobrazowa

Zadanie

Na przedstawionym ponizej schemacie zaprezentowano zatozenia edukacji krajobra-
zowej przyjete w obowigzujacych podstawach programowych geografii. Wskaz wsréd
nich te, ktére w Twoim przekonaniu sg szczegolnie istotne w edukacji krajobrazowej oraz
stanowig wazne zatozenia edukacyjne, przyjete w podstawie programowej geografii.
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Schemat 8. Zatozenia edukacji krajobrazowej w podstawach programowych

Zadanie

Na podstawie analizy zapisow podstawy programowej w zakresie edukacji krajobrazo-

wej, ktdre zostaty zestawione w ponizszej tabeli, wskaz:

a) czego dotycza nowe wymagania programowe w zakresie edukacji krajobrazowej;

b) podstawowe réznice w zakresie i formie edukacji krajobrazowej w szkole podsta-
wowej i ponadpodstawowe;.
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Krajobraz w nowej podstawie programowej

SZKOtA PODSTAWOWA

Edukacja
przyrodni-
cza w kla-
sach I-ll

3. Osiagniecia w zakresie rozumienia przestrzeni geograficznej. Uczen:

1. Okresla potozenie i warunki naturalne swojej miejscowosci oraz okolicy,
opisuje charakterystyczne formy terenu, sktadniki przyrody, charakterystycz-
ne miejsca, np. (...) parki krajobrazowe".

Przyroda
w klasie IV

Nadrzednym celem przedmiotu przyroda w klasie IV jest przyblizenie ucznio-
wi najblizszego otoczenia, stworzenie mozliwosci poznania sktadnikéw
krajobrazu i zaleznosci zachodzacych w przyrodzie (...).

Cele ksztatcenia — wymagania ogodlne (20 celow):

I. Wiedza: 6. Poznanie cech i zmian krajobrazu w najblizszej okolicy szkoty.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe (7 dziatdw tematycznych,
63 wymagania)

VII. Srodowisko antropogeniczne i krajobraz najblizszej okolicy szkoty.

Uczenh:

- charakteryzuje wspotczesny krajobraz najblizszej okolicy;

- opisuje dawny krajobraz najblizszej okolicy, np. na podstawie opowiadan
rodzinnych, starych fotografii;

- ocenia zmiany zagospodarowania terenu wptywajace na wyglad krajobra-
zu najblizszej okolicy;

- ocenia krajobraz pod wzgledem jego piekna oraz dziedzictwa kulturowe-
go i przyrodniczego ,matej ojczyzny”.

Geografia
w klasach
V-VIil

Cele ksztatcenia — wymagania ogdlne (27 celéw, 3 grupy celow)

I. Wiedza geograficzna

2. Poznanie wybranych krajobrazow Polski i Swiata, ich gtéwnych cech
i sktadnikow.

Il. Ksztattowanie postaw

Ksztattowanie poczucia dumy z piekna ojczystej przyrody i dorobku narodu
(réznych obiektéw dziedzictwa przyrodniczego i kulturowego wtasnego
regionu i Polski, krajobrazéw Polski, waloréw przyrodniczych, kulturowych,
turystycznych oraz sukceséw polskich przedsiebiorstw na arenie
miedzynarodowe;j.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe (18 dziatéw tresci, 139 wymagan)

I. Mapa Polski: mapa ogdlnogeograficzna, krajobrazowa, turystyczna (druko-
wana i cyfrowa), skala mapy, znaki na mapie, tres¢ mapy. Uczen:
— rozpoznaje na mapie sktadniki krajobrazu Polski; (...)

Il. Krajobrazy Polski: wysokogérski (Tatry), wyzynny (Wyzyna Krakow-
sko-Czestochowska), nizinny (Nizina Mazowiecka), pojezierny (Pojezie-
rze Mazurskie), nadmorski (Pobrzeze Stowinskie), wielkomiejski (War-
szawa), miejsko-przemystowy (Wyzyna Slaska), rolniczy (Wyzyna Lubel-
ska). Uczen:

2. przedstawia gtéwne cechy krajobrazéw Polski oraz wykazuje

ich zréznicowanie;

3. rozpoznaje krajobrazy Polski w opisach oraz na filmach i ilustracjach;

4. przedstawia podstawowe zaleznosci miedzy sktadnikami poznawa-

nych krajobrazéw;
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Geografia
w klasach
V-VIIl cd.

7. przedstawia pozytywne i negatywne zmiany w krajobrazach powstate

w wyniku dziatalnosci cztowieka;

8. dokonuje oceny krajobrazu najblizszego otoczenia szkoty pod wzgledem
jego piekna oraz tadu i estetyki zagospodarowania podczas zajec realizowa-
nych w terenie oraz proponuje zmiany w jego zagospodarowaniu;

IV. Krajobrazy swiata: wilgotnego lasu rownikowego i lasu strefy umiar-
kowanej, sawanny i stepu, pustyni goracej i lodowej, tajgi i tundry,
srodziemnomorski, wysokogorski Himalajow; strefowosc a pietrowos$¢
klimatyczno-roslinna na $wiecie. Uczen:

1. wskazuje na mapie potozenie poznawanych typow krajobrazow;

3. przedstawia gtéwne cechy i poréwnuje poznawane krajobrazy swiata
oraz rozpoznaje je w opisach, na filmach i ilustracjach;

4. rozpoznaje rosliny i zwierzeta typowe dla poznawanych krajobrazéw;

5. prezentuje niektore przyktady budownictwa, sposobéw gospodarowania,
gtéwnych zaje¢ mieszkancéw poznawanych obszaréw;

6. identyfikuje wspétzaleznosci miedzy sktadnikami poznawanych krajobra-
zOéw i warunkami zycia cztowieka;

7. ustala zaleznosci miedzy potozeniem wybranych krajobrazéw na kuli
ziemskiej, warunkami klimatycznymi i gtdwnymi cechami krajobrazow.

V. Ruchy Ziemi: Ziemia w Uktadzie Stonecznym; ruch obrotowy i obiegowy;
nastepstwa ruchéw Ziemi. Uczen: (...)

6. wykazuje zwigzek miedzy ruchem obiegowym Ziemi a strefami jej oswie-
tlenia oraz strefowym zréznicowaniem klimatu i krajobrazéw na Ziemi

IX. Srodowisko przyrodnicze Polski na tle Europy: Uczen: (...)

13. wymienia formy ochrony przyrody w Polsce, wskazuje na mapie parki
narodowe oraz podaje przyktady rezerwatow przyrody, parkéw krajobrazo-
wych i pomnikéw przyrody wystepujacych na obszarze wtasnego regionu.

SZKOtA PONADPODSTAWOWA

Geografia
(zakres
podstawo-
wy)

Cele ksztatcenia — wymagania ogdlne (25 celéw, 3 grupy celow)

1. Ksztattowanie postaw:

4. Podejmowanie refleksji nad pieknem i harmonia $wiata przyrody, kra-
jobrazow przyrodniczych i kulturowych oraz osiggnieciami cywilizacyjny-
mi ludzkosci.

Tresci nauczania — wymagania szczegoétowe (16 dziatow tresci, 118 wymagan)

XIIl. Cztowiek a srodowisko geograficzne — konflikty intereséw: wptyw (...),
zagospodarowania miast i wsi na krajobraz kulturowy, (...) Uczen:

7. analizuje przyktady degradacji krajobrazu kulturowego miast i terenéw
wiejskich, wyjasnia role planowania przestrzennego w jego ksztattowaniu

i ochronie oraz wskazuje mozliwosci dziatan wiasnych stuzacych ochronie
krajobrazéw kulturowych Polski.

Geografia
(zakres roz-
szerzony)

Cele ksztatcenia - wymagania ogdlne (25 celéw, 3 grupy celow)

[ll. Ksztattowanie postaw:
3. Rozumienie pozautylitarnych wartosci elementéw $rodowiska geograficz-
nego i krajobrazéw.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe (23 dziaty tresci, 142 wymagania)

XI. Przemiany sektora przemystowego i budownictwa: (...) Uczen:
5. podaje argumenty przemawiajace za potrzebg zharmonizowania stylu
budownictwa z istniejagcym krajobrazem przyrodniczym i kulturowym.
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Geografia | XIV. Zréznicowanie krajobrazowe Polski: krajobraz wod powierzchnio-
(zakres roz- | wych, bagienno-takowy, lesny, gorski ponad granica lasu, rolniczy -
szerzony) wiejski, podmiejski i rezydencjalny, matlomiasteczkowy, wielkich miast,
przemystowy, gorniczy, komunikacyjny. Uczen:

1. rozpoznaje na podstawie materiatow zrédtowych (map, fotografii naziem-
nych i lotniczych, obrazéw satelitarnych) rodzaj pokrycia terenu i wyréznia
gtéwne cechy wybranych krajobrazéw w Polsce: krajobraz wéd powierzch-
niowych (np. Wielkie Jeziora Mazurskie), lesny (np. Puszcza Biatowieska),
bagienno-tgkowy (np. Biebrzanski Park Narodowy), gérski ponad granica lasu
(np. Karkonosze), rolniczy — wiejski (np. Roztocze), podmiejski i rezydencjalny
(np. miejscowosci podwarszawskie), matomiasteczkowy (np. Tykocin), wiel-
kich miast (np. Poznan), przemystowy (np. Dgbrowa Gérnicza — obszar kombi-
natu metalurgicznego), gérniczy (np. obszar kopalni Betchatéw), komunika-
cyjny (np. wezet transportowy komunikacyjny Krakéw — Balice);

2. podaje wazniejsze czynniki ksztattujagce wybrane krajobrazy;

3. wyrdznia gtéwne funkcje krajobrazow;

4. dokonuje oceny wartosci przyrodniczych i kulturowych oraz stanu zacho-
wania krajobrazu (harmonijny, przeksztatcony, zdegradowany);

5. przedstawia role turystyki i krajoznawstwa w poznawaniu zréznicowania

i piekna krajobrazéw przyrodniczych i kulturowych Polski oraz ich promo-
waniu w kraju i za granicg;

6. podaje przyktady dziatan stuzacych zachowaniu waloréw krajobrazéw
przyrodniczych i kulturowych oraz zapobieganiu ich degradacji.

Opracowanie: Adam Hibszer

* Pogrubienia w zapisie podstawy programowej zostaty wprowadzone przez autoréw.

Zadanie
Po zapoznaniu sie z trescig ponizszego tekstu przywotaj w pamieci:
1) najbardziej znaczace dla Ciebie miejsce — co je wyrdznia; dlaczego jest dla Ciebie
wazne?
2) miejsce, ktére w Twojej ocenie wyrdznia sie swoistym genius loci - co decyduje
0 jego istnieniu?
3) przestrzenie w najblizszym otoczeniu Twojego domu, ktore wyrdzniajg sie tadem
i niefadem przestrzennym - co decyduje o ich istnieniu?
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Genius loci czyli duch miejsca (tac. ,duch opiekuriczy danego miejsca”) - to wedtug
mitologii rzymskiej opiekunicza sita - cos, co sprawia, ze dana przestrzen jest jedyna
w swoim rodzaju. Warunkiem istnienia miejsc wyrdzniajacych sie genius loci jest ich
wyrazistos¢, niezwyktos¢, indywidualnos¢, moc wywotywania wyjatkowych przezyc,
przesycenie istotnymi dla cztowieka tresciami, wartosciami. Bardzo czesto takie miejsce
jest tym, co okresla dang kulture i przyczynia sie do budowania tozsamosci. Odczuwany
przez nas,duch miejsca” obliguje nas do troski o miejsce, o zachowanie jego waloréw,
ocalenie jego wyjatkowych cech. Przebywanie w takim miejscu moze mie¢ znaczenie
terapeutyczne, ale w przypadku mtodziezy szkolnej moze mie¢ réwniez znaczenie
edukacyjne: wyzwala¢ poczucie potrzeby tworzenia takich miejsc lub przeksztatcania
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miejsc pozbawionych genius loci w miejsca wyjatkowe, malownicze, przyciagajace ludzi
wrazliwych na ulotne cechy dla nich charakterystyczne. To edukacyjne, wychowawcze
oddziatywanie miejsc wyrdzniajacych sie wyrazistoscia,,ducha miejsca” stanowi poten-
cjalne zrodto inspiracji dla ksztattowania przestrzeni, w tym rowniez krajobrazu.

MODUL 3
METODY KSZTALCENIA GEOGRAFICZNEGO — MIEDZY TRADYCJA
A NOWOCZESNOSCIA

Zajecia terenowe w edukacji geograficznej

Nie sposob wyobrazi¢ sobie nauczania geografii bez zaje¢ prowadzonych w terenie,
opartych m.in. na dokonywaniu obserwacji i pomiaréw. Nowa podstawa programowa
geografii pozwala realizowac wiele wymagan szczegétowych w formie zajec terenowych,
ktére nie byty uwzgledniane w dotychczasowej podstawie. Ich znaczenie w edukacji
geograficznej na poziomie szkoty ponadpodstawowej mozna dostrzec, dokonujac
analizy wybranych tekstéw zrodtowych.

Znaczenie zajec terenowych w realizacji celow ksztalcenia geograficznego

Zadanie

Korzystajac z ponizszego schematu przedstawiajacego wymagania szczego6towe (z zakre-
su podstawowego i rozszerzonego) odnoszace sie do zaje¢ w terenie, wskaz te, ktérych
nie byto w dotychczasowej podstawie programowej geografii.
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Wykorzystywanie wybranych metod
i narzedzi badan terenowych do:
identyfikacji czynnikow, oceny stanu
i zmian zagospodarowania terenu,

propozycji dziatan

pozyskanych poprzez obserwacje

Podawanie przyktadéw informacji
i pomiary w terenie

Prowadzenie szeregu obserwacji

i badan terenowych dotyczacych
relacji miedzy elementami przestrzeni
geograficznej we wtasnym regionie

Okreslanie wspotrzednych
za pomocg odbiornika GPS

Prowadzenie obserwacji
gwiazdozbiordw nieba pétnocnego

na podstawie obserwacji ” .
profilu glebowego Wymagania szczegétowe

[ Rozpoznawanie typow gleb
odnoszace sie

pomiedzy budowa geologiczng

Identyfikowanie zwigzkéw ]

Dokonywanie obserwacji, do zajec teI:elnowych a uksztattowaniem powierzchni
sporzadzanie dokumentacji procesow Wwszkole .
geologicznych i geomorfologicznych ponadpodstawowej

w miejscu zamieszkania

do dokumentowania
przeprowadzonych obserwacji

Wykorzystywanie odbiornika GPS J

i wnioskowanie na jej podstawie
o przesztosci geologicznej obszaru

[Analizowanie odkrywki geologicznej

Postugiwanie sie mapg topograficzng
w terenie

Rozpoznawanie rodzajow skat
wystepujacych w najblizszej okolicy

warunkujacych mikroklimat

okolicy szkoty

Identyfikowanie czynnikow
cech ustroju rzeki

[ Rozpoznawanie i opisywanie

Schemat 9. Wymagania programowe odnoszace sie do zaje¢ terenowych
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Zadanie
Korzystajac z zapiséw podstawy programowej geografii (z czesci Warunki i sposéb
realizacji) stanowiacej zatacznik nr 1 do Rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla
liccum ogdlnoksztatcqcego, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia, udziel odpo-
wiedzi na pytania:

1. Czemu stuzy obecnos¢ zajec terenowych w edukacji geograficznej?

2. Jakie sa cele tych zaje¢?
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Zadanie

W kazdym z zamieszczonych ponizej materiatéw zrédtowych podkresl to zdanie, ktore
wedtug Ciebie zawiera najistotniejszq mysl - idee (np. ukazuje walory zaje¢ prowadzo-
nych w terenie lub ich znaczenie poznawcze, ksztatcgce czy wychowawcze). Na teksty
zrédtowe sktadaja sie kolejno: cytaty z publikacji — wybitnych dydaktykow geografii
na temat geograficznych zaje¢ w terenie, fragmenty Zarysu koncepcji szkolnej edukacji
geograficznef*' oraz wypowiedzi twérczych nauczycieli geografii.
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Wypowiedzi dydaktykow geografii na temat geograficznych zaje¢ terenowych

,W nauczaniu szkolnem (...) trzeba materjat przyswojony z obserwacji okolicy uja¢
w pewng catos¢, zwigzang przyczynowo — w pewien ogdlny system; (...). Budujac ten
system, nie powinnismy zaniedbywac w dalszym ciggu poprzedniego bezposredniego
stykania sie z natura, w ogdle — ze Swiatem rzeczy konkretnych; (...) Punktem wyjscia
i podstawa nauki geograficznej sq wycieczki z poczatku w najblizsza okolice, (...); jest
to zywe zZrédto, wciaz zasilajgce nauke teoretyczna, wciaz dajace podstawe do analogij,
poréwnan, aby zjawisko dalekie zrozumie¢ przez analogie z bliskiem, znanem (...), albo-
wiem w wycieczkach chodzi nie tyle o poznanie okolicy, jako takiej, jako celu — lecz jako
$rodka do zrozumienia zasadniczych poje¢ geograficznych”.

(Wactaw Natkowski, Zarys metodyki geografii, Poznan 1908, Wydawnictwo M. Arcta)

Zajecia w terenie s ,jednym z najwtasciwszych srodkéw, jednym z najpotezniejszych
czynnikow, ktory umozliwia szkole spetniac jej wspotczesny podstawowy obowiazek,
jakim jest przygotowanie mtodego pokolenia do zycia”.

(Gustaw Wuttke, Cwiczenia i wycieczki w nauczani geografii, Warszawa 1957, PZWS)

,Obserwowanie w terenie piekna krajobrazu, dziat sztuki, zabytkéw, pamiatek przeszto-
$ci przyczynia sie do wzbogacenia osobowosci ucznia; rozwija uczucia estetyczne (...).
Zajecia w terenie ufatwiaja wigzanie wiedzy szkolnej z zyciem, co przyczynia sie do roz-
budzenia zainteresowan uczniéw materiatem nauczania i otaczajaca rzeczywistoscia,

4 Angiel J., Hibszer A, Szkurtat E., (2016), Zarys koncepcji szkolnej edukacji geograficznej, op. cit.
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stwarza korzystne warunki do realizacji podstawowych celéw dydaktyczno-wycho-
wawczych szkoty”.

(Irena Berne, Zajecia w terenie, Warszawa 1984, WSiP)

,Irzeba nam na wycieczkach szkolnych zblizy¢ mtodziez przede wszystkim do zycia,
do wspotczesnosci, do zagadnien spotecznych. Trzeba dac jej nie tylko przezycie mézgo-
we pewnych zagadnien, ale i wzruszenie, emocje, rado$¢, zachwyt, piekng zazdros¢,
tworczy wstyd (...). Zadaniem nauczyciela geografii jest wtasnie wyrobienie w uczniach
na wycieczkach szkolnych umiejetnosci spostrzegania podstawowych zjawisk w naturze,
jasnego ich okresdlania i wiasciwego nazywania. Aby pewne charakterystyczne elementy
krajobrazu wydzieli¢, trzeba umie¢ wyrézniaé cechy wazne, a pomija¢ drobiazgi, rysy
nieistotne i drugorzedne”.

(Aniela Chatubinska, Rézne drogi nauczani geografii, Warszawa 1959, PZWS, s. 52 i 55)

~,Mtodziez szkolna musi pozna¢ bezposrednio szereg obiektow i zjawisk przyrodniczo-
-geograficznych wich naturalnym srodowisku. Poznanie to umozliwia zrozumienie przy-
czyn i zwigzkoéw zachodzacych miedzy réznymi zjawiskami i komponentami sSrodowiska
geograficznego, miedzy warunkami naturalnymi i formami dziatalnosci gospodarczej
cztowieka (...), trzeba nauczy¢ jg (mtodziez) patrze¢, przyzwyczaja¢ do obserwowania,
zastanawiania sie, dostrzegania zmian zachodzacych pod wptywem réznych przyczyn
i wedtug okreslonych praw; (...) jasne i doktadne wyobrazenia (wytworzone dzieki
obserwacji) stanowig o prawdziwosci poje¢ bedacych podstawa myslenia i wiedzy
uczniow. (...) Poznanie przyrody i krajobrazu ojczystego, dawnej i wspétczesnej archi-
tektury, sztuki przyczynia sie do rozwijania uczuc estetycznych mtodziezy, a przebywanie
na $wiezym powietrzu i konieczny wysitek fizyczny wptywaja korzystnie na odprezenie
catego organizmu”.

(Zdzistaw Batorowicz, Metodyka nauczania geografii, Warszawa 1974, WSIP, s. 242-247)

,Prawidtowe nauczanie geografii polega na harmonijnym faczeniu tresci przyrodniczych
z tresciami spotecznymi, a takze ekonomicznymi i politycznymi (...). Poprzez prace
w terenie mozna ksztatci¢ zmyst obserwacji i wyobraznie przestrzenng oraz zdoby¢
praktyczne umiejetnosci, takie jak dokonywanie pomiaréw lub orientacja w terenie
(...). Warunkiem koniecznym jest jednak takie organizowanie tych lekcji, aby stwarzaty
one sytuacje sprzyjajace samodzielnosci dociekan uczniéw w praktycznym dziataniu.
Wymaga to od nauczyciela starannego przygotowania ich pod wzgledem organiza-
cyjnym, dobrej znajomosci terenu oraz przygotowania srodkéw i materiatéw, ktorymi
beda sie postugiwac”.

(Edward Switalski, Zajecia w terenie w nauczaniu geografii, Warszawa 1990, WSiP, s. 285-287)
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+Rzeczywisto$¢ mozna najlepiej poznawac przez bezposrednig obserwacje. Nabywanie
umiejetnosci jest mozliwe tylko przez praktyczne dziatanie, czemu wybitnie sprzyjaja
lekcje w terenie i wycieczki. Lekcja w terenie odbywa sie w najblizszym sasiedztwie
budynku szkoty, w odlegtosci mozliwej do przebycia z uczniami w ciggu kilku minut.
Niekiedy nauczyciele w imie Zle pojetej troski o wyniki nauczania rezygnuja z wyjscia
z uczniami z sali na lekcje w terenie. Nie nalezy wyolbrzymiac tych trudnosci. Tematy,
ktére na lekcjach w sali szkolnej wydawac sie moga niestychanie trudne, abstrakcyjne,
na lekcji w terenie moga sie okazac bardzo przystepne i interesujace. Lekcji w terenie
nie nalezy traktowac jako spetnienia programowego obowigzku, lecz jako najlepszy
sposOb nauczania-uczenia sie geografii”

(Stanistaw Zajac, Zarys dydaktyki geografii, Warszawa 1995, Wydawnictwo Naukowe PWN, s. 149-150)

Zarys koncepcji szkolnej edukacji geograficznej (fragmenty publikacji)*

Poprzez edukacje geograficzng nalezy uczy¢ postugiwania sie zarowno nowoczesnymi
sposobami orientacji w terenie (np. GPS), jak i tradycyjnymi (m.in. za pomoca mapy,
kompasu, potozenia Stonca, Gwiazdy Polarnej itp.), by w r6znych warunkach tereno-
wych czy atmosferycznych nie by¢ zaskoczonym, zdezorientowanym, zagubionym. (...)
Geografia na wszystkich etapach edukacji szkolnej — od nauczania wczesnoszkolnego
po nauke w szkotach ponadpodstawowych — umozliwia uczniom poznawanie wiasnego
kraju, jego waloréw przyrodniczych, krajobrazowych, kulturowych, przyczyniajac sie
do poczucia wiezi z Polska, jak tez z,matg ojczyzna”jako jej czescia. Stuza temu w szcze-
golny sposob lekcje terenowe oraz wycieczki geograficzne. (...) Edukacja regionalna
stuzy takze przygotowaniu ucznia do odpowiedzialnego dziatania w dorostym zyciu —
gtéwnie w jego srodowisku lokalnym i we wtasnym regionie. Warto podkresli¢, ze cecha
edukacji regionalnej jest konstruowanie wiedzy w procesie bezposredniego poznawania
rzeczywistosci, opartego na obserwacjach i doswiadczeniach w terenie. (...) Uczy¢ sie
geografii, aby dziata¢ — oznacza to w edukacji geograficznej ksztattowanie umiejetnosci:
prowadzenia obserwacji, poréwnywania, wartosciowania zjawisk i proceséw geograficz-
nych.(...) Metody i formy ksztatcenia geograficznego powinny odpowiadac zatozeniom
teorii konstruktywizmu i wykorzystaniu aktualnych wynikéw badan dotyczacych procesu
poznawczego - w tym neurodydaktyki. Waznym zatozeniem w realizacji procesu ksztatce-
nia jest unikanie schematyzmu, formalizmu, nadmiaru informacji i ich fragmentaryzacji.

Realizacji zaktadanych celéw sprzyja¢ moze m.in.:
+ stosowanie metod sprzyjajacych ksztattowaniu umiejetnosci obserwowania zja-
wisk, procesdw naturalnych i antropogenicznych zachodzacych w srodowisku;
+ wykorzystanie nowych metod i technologii informacyjno-komunikacyjnych do po-
zyskiwania, gromadzenia, analizy i prezentowania informacji o srodowisku geo-
graficznym i dziatalnosci cztowieka;

42 Szkurtat E., Hibszer A., Angiel J., (2016), Zarys koncepdji szkolnej edukacji geograficznej, ,Geografia
w Szkole” 2016, nr 5, s. 18-22.
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+ przywrocenie mozliwosci prowadzenia w znacznie wiekszym wymiarze zaje¢ w te-
renie, stosowania metody projektu w celu stworzenia warunkéw do poréwnania
wiedzy ksigzkowej z wiedzg uzyskang bezposrednio w terenie;

- stosowanie w wiekszym zakresie strategii wyprzedzajacej, akcentujacej samodziel-
nos¢ w zdobywaniu informacji, debat, seminariow, konkurséw, wystaw fotogra-
ficznych, opracowanie przewodnikéw, folderéw, portfolio (...).

Wypowiedzi nauczycieli geografii — uczestnikow konkursu Komisji Edukacji Geo-
graficznej PTG na temat:, Czym sa dla mnie geograficzne zajecia terenowe?”*

Gerda:,Dzieci sa takie same (...) ciekawe otaczajgcego Swiata. (...) Ale to, co je wyrdznia
niekoniecznie na korzys¢, to >siedzacy tryb zycia<.Trzeba i warto je podrywac do zajec
w terenie. Do ciekawych zajec terenowych z geografii naleza tez spacery na starorzecze
o nazwie >wislisko< i koryto obecnej Wisty. Od szkoty do doliny Wisty jest ok. 10-15
minut. Mozna dokonac¢ obserwacji tego terenu, idac szybkim tempem, nawet w ciggu
jednej lekcji. Ale nie ma to swego uroku — uczniowie powinni miec¢ czas na obcowanie
zsitami natury i zrozumienie, jak powstaje starorzecze. Na takie obserwacje moge sobie
pozwoli¢ jedynie w ramach dodatkowych, pozalekcyjnych zaje¢. (...) >Swiat jest ksigzka
i ci, ktorzy nie podrézuja, czytaja tylko jedna strone< ($w. Augustyn). Mozna bytoby
do tego dopowiedzie(, ze ci ktérzy obserwuja Swiat na zywo, maja szerokie spojrzenie
i bogate zycie!”

Jarzebina:,Moim zadaniem jest pokazywanie piekna $wiata i koniecznosci zachowa-
nia go dla kolejnych pokolen w stanie jak najmniej przeksztatconym. Nie mozna tego
robic skutecznie, nie korzystajac z mozliwosci dostepnych w terenie. Zajecia terenowe
zblizaja nas do geografii — dotykamy jej na kazdym kroku, tworzg ponadto niepowta-
rzalng atmosfere, sprzyjajacy klimat do nawiagzania blizszych relacji z uczniami. Moje
zachowanie w terenie i méj stosunek do srodowiska zaobserwowany przez uczniéw
podczas wyjscia moze przyniesc bardziej wartosciowe i trwate skutki niz najlepsza lekcja
w sali lekcyjnej (...)"

Ach Geografia: ,Jestem odpowiedzialna za 5-dniowe warsztaty terenowe, a potem
prowadzenie projektu w wymiarze jednej godziny tygodniowo przez caty rok. Projekty
przyrodnicze, ktére prowadze, sg tak naprawde opracowaniem obserwacji i pomiaréw
terenowych. Stopien ztozonosci projektu zalezy od mozliwosci intelektualnych grupy.
Grupom najbardziej zaawansowanym stawiam przed badaniami terenowymi pytanie
badawcze. Uczniowie formuja hipoteze badawcza i razem ze mna projektujg obserwacje
i pomiary terenowe. W terenie uczniowie zbieraja dane, zapisujg obserwacje, wykonuja
proste pomiary, robig dokumentacje fotograficzna. Dzis do zbierania danych stuzg nam
tablety i telefony komorkowe, na ktérych mamy zainstalowane aplikacje dedykowane

3 Wybor tekstow A. Hibszer.
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lokalizowaniu punktéw i tras oraz gromadzeniu opiséw i fotografii. Po powrocie do szkoty
uczniowie uzupetniaja zebrany materiat, nanosza obserwacje na mapy, analizuja zebrany
materiat i wyciagaja wnioski, potwierdzajac lub obalajac swoje hipotezy badawcze (...).
Uczniowie z roznym entuzjazmem podchodza do warsztatéw terenowych. Ciesza sie
zazwyczaj, ze nie beda mieli lekcji w szkole. Z zainteresowaniem podchodza do sprzetu,
ktéry zabieramy w teren. Czes¢ uczniow przyzwyczajonych do wycieczek i dtuzszych
spacerow lub po prostu dobrze wysportowana bardzo chetnie przemierza trasy naszych
wypraw terenowych. Niektérzy zdziwieni sg i niezadowoleni z dtugich wycieczek. (...)
Zdarzaja mi sie czasami uczniowie, ktorzy nigdy nie byli na wycieczce. Najbardziej sie
ciesze, jak taki uczen (zdecydowanie czesciej obserwuje to u chtopcéw) odkrywa, jaka
przyjemnoscia jest spacer i zanurzenie sie w przyrodzie (...). Najwieksza nagroda dla
mnie po warsztatach terenowych jest to, gdy uczniowie zaczynaja rozumie¢, czego sie
uczyli. Na pewno warto prowadzi¢ warsztaty terenowe cho¢ wymagaja duzego trudu
i czasochtonnego przygotowania. Korzysci, ktére uczniowie czerpia, nie zawsze sg od
razu widoczne”.

Konstruowanie wiedzy przez ucznia

Teorig poznania zastugujaca na blizsze poznanie jest konstruktywizm. Mimo, iz opiera
sie on na szeroko udokumentowanych badaniach psychologicznych przeprowadzo-
nych w drugiej potowie XX wieku, w polskim systemie oswiaty jest obecnie tylko ideg
postulowang i dyskutowang, ale nie realizowang powszechnie w praktyce szkolnej,
w ktorej dominuje tradycyjny, transmisyjny model przekazu wiedzy. Zapoznanie sie
z trescig zatgczonego tekstu zrédtowego ma stanowic zachete do blizszego poznania
zatozen konstruktywizmu, jego waloréw i warunkow realizacji w praktyce nauczyciel-
skiej. Warto zrozumie¢, na czym on polega, i okresli¢ wtasne stanowisko wzgledem
tej idei edukacyjnej.

Zadanie

Zapozna;j sie z tekstem zrodtowym dotyczacym konstruktywizmu, wynotuj z niego kilka
stow kluczowych i scharakteryzuj zaprezentowang w nim idee edukacyjna. Przedstaw
krétko wiasne stanowisko wobec tej idei.
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Konstruktywizm jako teoria poznania

Konstruktywizm korzysta z odkry¢ Jeana Piageta i Lwa S. Wygotskiego, Jerome S. Brunera.
Wspieraja go réwniez wyniki badan nad funkcjonowaniem mézgu. W duzym uproszczeniu
funkcjonowanie mézgu mozna przedstawi¢ nastepujgco: mézg nie jest magazynem przecho-
wujgcym informacje w takiej postaci, w jakiej do niego dotarty, i odtwarzajacym je na zadanie.
Informacje docierajgce do mdzgu sg przetwarzane tak, by mogty by¢ wbudowane w istniejaca
sie¢ powigzan, jednoczesnie przemodelowujac ja. Im wiecej bodzcédw — réznorodnych typow
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zadan, réznych interakcji miedzy nowa wiedza a wiedza ,w moézgu” - tym wiecej tworzy sie
potfaczen neuronalnych utatwiajacych umiejscowienie nowej wiedzy w strukturach poznawczych
i wydobywanie jej. Na skutek doswiadczania, sytuowania we wtasnych strukturach poznawczych
i interpretowania informacji ptynacych ze srodowiska konstruowana jest wiedza. Konstruktywisci
zwracaja uwage na kontekst biograficzny i sytuacyjny zdobywania wiedzy. Warunki poznania
wptywaja na sposéb odtwarzania wiedzy; uczen nadaje jej znaczenie. W konstruktywistycznym
modelu przebiegu procesu nauczania-uczenia sie na poczatku pojawia sie konflikt poznawczy,
ktéry prowokuje badanie i osobiste procedury rozumienia. Ma to na celu ,oswojenie” nowej
wiedzy i wbudowanie jej we wiasne struktury poznawcze. Proces ten zachodzi z udziatem ne-
gocjowania znaczen w toku dyskusji, jak przedstawia to konstruktywizm spoteczny. Wynikiem sa
zmiany zachowania wiedzy w strukturach poznawczych ucznia. Sprzyja to elastycznoscii daje
mozliwo$¢ zdobywania nowej wiedzy oraz wykorzystywania jej w r6znych nowych sytuacjach,
takze pozaszkolnych. Taka wiedza jest odporna na manipulacje i indoktrynacje.

Tradycyjny, transmisyjny model procesu nauczania przebiega nastepujgco: wyjasnienie osoby
kompetentnej (nauczyciela), zrozumienie, utrwalenie. Rezultatem jest posiadanie zasobow
wiedzy przez ucznia. Taka wiedza nie jest wbudowana w struktury poznawcze ucznia, zatem
okazuje sie nietrwata, ograniczona tylko do sytuacji szkolnych, odtwarzana,na zadanie” w takim
kontekscie, w jakim zostata podana. Stuzy ona tylko doraznym celom - napisaniu klaséwki,
zdaniu egzaminu - po czym, jako niewbudowana w osobiste struktury wiedzy, zostaje zapo-
minana. Nie pomaga réwniez nabywac, przetwarzac i sytuowaé w strukturach poznawczych
nowych wiadomosci.

Warunkiem konstruowania nowej wiedzy jest poznanie przedwiedzy ucznia, nieograniczajace
sie tylko do ,powtdrzenia ostatniej lekcji” czy ,przypomnienia z poprzedniej klasy”. Poznanie
przedwiedzy to nie tylko zorientowanie sie, co uczen juz wie, to réwniez poznanie struktur
poznawczych wykorzystywanych przez danego ucznia, jego sposobu widzenia $wiata*.

Metody ksztatcenia stosowane w edukacji geograficznej

W ksztatceniu geograficznym mamy bardzo duzy wybor metod ksztatcenia. W do-
tychczasowej klasyfikacji metod zalecanych do wykorzystania w edukacji geograficz-
nej eksponowane byty metody podajace, natomiast brakowato w nich wielu nowych
metod, ktére pojawity sie w wiekszym lub mniejszym wymiarze w praktyce szkolne;j.
Ponizej zaprezentowano w formie schematu zaktualizowany podziat metod ksztatcenia
geograficznego. Odczytywanie go w sposob zalecany — zgodnie z ruchem wskazéwek
zegara - zwraca uwage na postulowang hierarchie metod: w pierwszej kolejnosci pro-
ponowane s3 metody problemowe oraz obserwacji bezposredniej, a dopiero na koricu
metody asymilacji wiedzy.

4 Sadon-Osowiecka T., (2011), Konstruktywizm obiecujqcq perspektywq edukacji geograficznej w szkole?
— materiaty pomocnicze Pracowni Dydaktyki Geografii Uniwersytetu Gdanskiego.
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Zadanie
Dokonaj analizy schematu prezentujacego zaktualizowany podziat metod ksztatcenia
geograficznego.
a) Wypisz nazwy tych metod, ktore najczesciej stosujesz na lekcjach geografii, oraz
ocen ich przydatnos¢ w realizacji nowych zatozen ksztatcenia geograficznego.
b) Zwrdc¢ szczegdlng uwage na metody obserwacji bezposredniej oraz odpowia-
dajace ksztatceniu poszukujgcemu. Rozwaz wykorzystanie strategii ksztatcenia
wyprzedzajacego, metody problemowej oraz metody projektu do realizacji celéw
i tresci zaje¢ prowadzonych w terenie — propozycji do rozdziatu XVI podstawy
programowej geografii: Elementy przestrzeni geograficznej i relacje miedzy nimi
we wtasnym regionie — badania i obserwacje terenowe.
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Schemat 10. Zaktualizowany podziat metod ksztatcenia geograficznego (wg E. Szkurtat)

W nowej podstawie programowej szczegdlnie polecane sg metody odpowiadajace
ksztatceniu poszukujacemu: strategia ksztatcenia wyprzedzajacego, metoda proble-
mowa oraz metoda projektu.

Strategia ksztalcenia wyprzedzajacego akcentuje samodzielnosc¢ i aktywnos¢ uczniow
podczas przygotowywania sie do lekgji realizowanego poza szkota, polegajacego na po-
szukiwaniu informacji i wykonywaniu zadan. Metoda problemowa polega na rozwia-
zywaniu probleméw - czyli pokonywaniu trudnosci praktycznych lub teoretycznych
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- wymagajagcym rozumowego wyjasniania zjawisk, a zatem znajdowania lub stoso-
wania prawidtowosci i teorii wyjasniajacych. Istota projektu edukacyjnego jest to, ze
uczniowie, pracujac w grupie lub indywidualne, realizuja samodzielnie kompleksowe,
niekiedy czasochtonne zadania. Realizacja projektu moze trwac¢ kilka dni, tygodni,
a nawet miesiecy.

MODUL 4
NOWE TECHNOLOGIE | GIS W PODSTAWIE PROGRAMOWEJ GEOGRAFII

Szkota w srodowisku nowych technologii

Warunkiem przetrwania w dynamicznie zmieniajacej sie wokot nas rzeczywistosci jest
podazanie za tempem przemian cywilizacyjnych i technologicznych. To wyzwanie ma
wymiar interdyscyplinarny, a jedna z dziedzin, ktérej dotycza zmiany, jest edukacja.
Wdrazanie nowoczesnych rozwigzan w procesie ksztatcenia nie jest obojetne dla
naszych zdolnosci adaptacyjnych do dzisiejszego $wiata. Jakich nowosci technicznych
nie powinno zabrakng¢ w szkole XXI wieku?

Nowe technologie rozszerzyty pojecie szkoty, poniewaz dzieki mobilnym narzedziom
istnieje obecnie mozliwos¢ uczenia sie wszedzie i o kazdej porze. Prowadzenie zajec
z zastosowaniem nowych technologii podnosi efektywnos$¢ nauki, poniewaz aktywizuje
w réwnym stopniu obie pétkule mézgowe: lewa — przyswajajaca to, co werbalne, a takze
odpowiedzialng za myslenie analityczne i liczenie oraz prawa - ktora odbiera emocje,
obrazy, odpowiada za kreatywnos¢, wyobraznie przestrzenng i myslenie abstrakcyjne.
Réwnolegte stymulowanie obu tych stref mézgu przektada sie bezposrednio na efek-
tywnos$¢ zapamietywania informacji. Uzywanie nowych technologii utatwia proces
zapamietywania.

Przyktady nowych technologii, narzedzi i innowacyjnych rozwigzan:
+ projektory multimedialne;
. tablety;
 smartfony;
- tablice interaktywne;
« wizualizery (potaczenie skanera i kamery — umozliwiajace rejestrowanie dzwieku
i utatwiajace prezentacje multimedialne);
+ aplikacje mobilne;
. e-booki;
« platformy e-learningowe;
+ portale spotecznosciowe.
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Zadanie

Na podstawie tekstu zamieszczonego ponizej wyjasnij idee zastosowania nowych tech-
nologii i przedstaw ich najwazniejsze zalety. W jakich warunkach korzysta sie z techno-
logii mobilnych?
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Wykorzystanie technologii mobilnych w nauczaniu geografii

Pod koniec XX wieku w panstwach rozwinietych liczba uczniéw przypadajacych srednio na je-
den komputer zaczeta zbliza¢ sie do 1. Zbiegto sie to z rozwojem dwdch obszaréw technologii,
zwigzanych z urzadzeniami mobilnymi — telefonami komérkowymi i komputerami przeno$nymi.
Oba te obszary czerpig dodatkowo z rozwoju komunikacji internetowej. Wspotczesnie pojawiaja
sie urzadzenia mobilne, jak iPad, ktére przejmuja wszystkie funkcje telefonéw komérkowych,
laptopow, tabletéw, e-czytnikéw oraz innych urzadzen mobilnych, jak réwniez stacjonarnych.

Idea wykorzystania technologii mobilnej w edukacji opiera sie na stosowaniu takich udogod-
nien jak:

a) komputery przenosne (np.laptopy), wyposazone w karte sieciowa do bezprzewodowego
dostepu do internetu i przeznaczone do indywidualnego wykorzystywania;

b) bezprzewodowy dostep do internetu w szkole;

c) internetowa platforma edukacyjna wypetniona zasobami edukacyjnymii stuzaca do or-
ganizacji procesu ksztatcenia, dostepna w kazdej chwili zdowolnego miejsca, w ktérym
jest dostep do internetu;

d) komputery z dostepem do internetu uzytkowane przez uczniéw w domach.

Technologia mobilna umozliwia szerokie wykorzystanie rozmaitych narzedzi przez uczniéw i nau-
czycieli - zamiast poszukiwa¢ dostepu do niej, mozna korzysta¢ z niej wszedzie tam, gdzie
jest potrzebna uczniom i nauczycielom, nie tylko w szkole, ale réwniez w terenie i w domach
uczniéw. Wymaga to wielu zmian w tradycyjnej szkole, zaréwno w sposobach uczenia sie, jak
i nauczania, a takze w organizacji pracy szkoty oraz w spotecznosci lokalnej, ktérej trzon stanowia
rodzice i rodziny uczniéw.

Na bazie wykorzystania nowoczesnych technologii mozna stworzy¢ model mobilnej edukacji,
przebiegajacej nie tylko w warunkach systemu klasowo-lekcyjnego, ale w dowolnym czasie
i w dowolnym miejscu, jesli tylko takie sg potrzeby, zainteresowanie i wola uczacych sie.

Model edukacji mobilnej mozna scharakteryzowad nastepujacymi postulatami*:
1. Przeniesienie nacisku z nauczania na uczenie sie.
2. Przejscie od modelu transmisyjnego - z nauczycielem w roli gtéwnej — do sytuacji
edukacyjnej z uczniem jako podmiotem edukacji.

4 Zob. Systo M.M.,, Szkota a nowe technologie i nowe ksztatcenie,,Zeszyty Nauczycielskie” CKPiDN w Mielcu,
2008, nr 7; online: https://docplayer.pl/28265082-Szkola-a-nowe-technologie-i-nowe-ksztalcenie.html
[dostep: 21 lipca 2019 1.].
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3. Wykorzystanie zaawansowanych mozliwosci personalizacji, czyli tworzenia indywidu-
alnych srodowisk i sciezek ksztatcenia.

4. Gromadzenie przez uczacego sie indywidualnych zasobéw w osobistym archiwum
i mozliwosc¢ tworzenia na ich podstawie e-portfoliow, bedacych materiatem do refleksji
nad wtasnym ksztatceniem i rozwojem oraz ilustrujacych jego rozwdj i mozliwosci.

5. Realizowanie idei uczenia sie w dowolnym czasie i w dowolnym miejscu wymagajace
Swiadomego zaangazowania ucznia.

6. Ksztatcenie asynchroniczne (nie wszyscy ucza sie jednoczesénie i tego samego) i roz-
proszone (przebiega w ré6znych miejscach i w réznym czasie).

7. System ksztatcenia oparty na ideach konstruktywistycznych - czyli budowaniu
i rozwoju wiedzy przez uczniéw w rzeczywistym srodowisku ich przebywania.

Co to jest GIS?

Zadanie
Na podstawie zamieszczonego ponizej tekstu wyjasnij, co to jest GIS.
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Od lat 70. XX wieku pojawiaty sie co jaki$ czas préby zdefiniowania GIS (ang. geographic infor-
mation system), ktére mialy utatwic jego rozumienie, a byty rozwijane i wzbogacane poprzez
wiagczanie efektéw wypracowanych przez nauke. Wielu autoréw podkresla role GIS w ksztatce-
niu i rozwoju oraz coraz wiekszym zastosowaniu w réznych dziedzinach dziatalnosci. Jednak
z uwagi na dynamiczny rozwdj GIS i jego zastosowan, interdyscyplinarny charakter, a przede
wszystkim rézne jego rozumienie i pojawiajace sie odmienne okreslenia, zaistniato zamieszanie
terminologiczne, ktére wymaga uporzadkowania.

W artykule Aktualne aspekty edukacji geoprzestrzennej w Polsce Jerzy Gazdzicki, Dariusz Gotlib,
Iwona Jazdzewska i Zbigniew Zwolinski*® zwrécili uwage na funkcjonowanie zréznicowanego
nazewnictwa, ktére pojawia sie w zaleznosci od obszaru lub kraju. Wymienili istniejace okre$le-
nia, takie jak:,informacja przestrzenna’, ,informacja geoprzestrzenna’,,geoinformacja” - termin
zaproponowany jako nastepstwo zamiany systeméw informacji geograficznej (GISystems)
na nauke o informacji geograficznej (GlScience) - czy ,technologia informacji geoprzestrzennej”
Jednoczesdnie podkreslili, ze nadal utrzymano termin ,systemy informacji geograficznej”z uwagi
na jego stosowanie w nomenklaturze cyklicznych wydarzen, takich jak GIS Day, ogélnopolska

konferencja,GIS w nauce” czy,GIS w Edukacji”.

W tym samym opracowaniu autorzy wykazali sie cenng inicjatywa, proponujac termin ,edukacja
geoprzestrzenna” (geospatialeducation) rozumiany jako edukacja w zakresie naukii technologii
informacji geoprzestrzennej. Zwrdcili szczegbélng uwage na wielopoziomowos¢, wielodyscypli-
narnos¢ i wielotematycznos$¢ rozwoju edukacji geoprzestrzenne;j.

4 Gazdzicki J., Gotlib D., Jazdzewska I., Zwolinski Z., (2018), Aktualne aspekty edukacji geoprzestrzennej
w Polsce, ,Roczniki Geomatyki’, 2018, nr 6(3(82)), s. 235-240.
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Technologie geoinformacyjne sg $cisle zwigzane z pozyskiwaniem informacji — danych, ich
przechowywaniem, przetwarzaniem, analiza, udostepnianiem oraz wizualizacja. W zwigzku
z tym istnieje mozliwos$¢ obrazowania zwigzkéw, ktére zachodza miedzy obiektami i zjawiska-
mi w przestrzeni geograficznej, dzieki czemu mozliwa jest interpretacja takich zagadnien jak
lokalizacja, warunki, tendencje, prawidtowosci oraz przeprowadzanie modelowania. Aby spo-
teczeristwo mogto funkcjonowac w Swiecie, w ktérym podstawa jest pozyskiwanie informacji
geoprzestrzennej oraz jej przetwarzanie, konieczna jest wtasciwa w takim zakresie edukacja
zapewniajaca nie tylko okreslony zakres merytoryczny, ale przede wszystkim wyksztatcenie
odpowiednich umiejetnosci?’.

Pierwsze préby wprowadzania technologii geoinformacyjnych oraz systeméw informacji geo-
graficznej (GIS) do edukacji szkolnej zostaty podjete w ramach wydarzenia o charakterze miedzy-
narodowym GIS Day (od 1999 roku organizowane na swiecie, a w Polsce od 2001 roku), w czasie
ktérego uczniowie szkét wszystkich pozioméw edukacyjnych majg mozliwo$¢ zapoznania sie
zwiedza geoinformacyjna. Do kolejnych inicjatyw naleza: projekt Akademia EduGIS realizowany
przez Centrum UNEP/GRID Warszawa w latach 2010-2011, dziatania szkoleniowe Esri Polska
oraz warsztaty podczas konkurséw i olimpiad geograficznych. Zapoznanie sie z tematyka tych
wydarzen oraz wtgczenie ucznidéw do uczestnictwa w nich wydaja sie stuszne w Swietle zapiséw
nowej podstawy programowej. Z materiatami teoretycznymi i dydaktycznymi wypracowanymi
w ramach tych projektéw mozna zapoznac sie na poswieconych im stronach internetowych —
- np. http://www.edugis.pl/pl/ czy https://www.esri.pl/.

Zadanie
Na podstawie:
- analizy fragmentu podstawy programowej pn. Warunki i sposdb realizacji doty-
czacego stosowania technologii informacyjnych (zob. s. 17-47);
- zamieszczonego ponizej fragmentu artykutu Technologie geoinformacyjne w pod-
stawie programowej — wyzwania dla nauczyciela geografii;
- schematu GIS w szkolnej edukacji,
wyjasnij znaczenie wykorzystania GIS i technologii geoinformacyjnych w ksztatceniu
geograficznym, nabywaniu i doskonaleniu réznorodnych umiejetnosci.

© © © 06 0 0 006 006 0 00 00 000 000000000000 0000000000 000000000000 00 0 00

47 Szkurtat E., Piotrowska 1., (2018), GIS w nowej podstawie programowej geografii, ,Acta Universitatis
Lodziensis, Folia Geographica Socio-Oeconomica’, 2018, nr 34, s. 61-76.
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Technologie geoinformacyjne w podstawie programowej - wyzwania dla nauczyciela
geogradfii (fragment artykutu)*

LIntensywny rozwdj technologiczny, nieograniczony dostep spoteczenstwa do urzadzen cyfro-
wych oraz olbrzymich zasobdéw informacyjnych, mozliwos¢ korzystania z nich oraz tworzenia
nowych, wptywaja na jeszcze bardziej intensywne przemiany cztowieka, w tym jego umiejetno-
$ci operacyjne oraz réznorodne kompetencje®. Szczegdlnie rozwdj systemow cyfrowych oraz
wprowadzenie Systeméw Informacji Geograficznej (GIS), zdeterminowaty nowe mozliwosci
postrzegania Swiata i prowadzenia wielowymiarowych analiz. Taka sytuacja powoduje ko-
niecznos$¢ przygotowania mtodego cztowieka do innego zycia - jak powiedziat Albert Camus:
>do zycia w $wiecie, ktéry nie istnieje<. Za to przygotowanie odpowiada system ksztatcenia, kto-
ry powinien by¢ monitorowany i dostosowywany do zmian cywilizacyjnych. Zatem co jakis czas
zachodzi konieczno$¢ wprowadzania jego modyfikacji, poniewaz wspoétczesny mtody cztowiek
jest bardziej otwarty na nowe technologie niz jego réowiesnik sprzed kilku lat, a nalezac do po-
kolenia cyfrowego, charakteryzuje sie wysokimi umiejetnosciami technologicznymi. Oczekuje
sie wiec takiego ksztatcenia i przygotowania mtodziezy w zakresie réznorodnych umiejetnosci
i kompetencji kluczowych, ktére pozwola jej na sprawne dziatanie w spoteczenstwie w przy-
sztosci. Przedmiotem predestynowanym do petniejszego wiaczania technologii informacyjnych
w ksztatceniu przysztych obywateli odznaczajacych sie umiejetnoscia spostrzegania, wnikliwej
obserwacji Srodowiska przyrodniczego oraz wyjasniania zachodzacych w przestrzeni proceséw
jest geografia. Jako dyscyplina naukowa zajmuje sie badaniem srodowiska przyrodniczego,
analizowaniem, wyjasnianiem zachodzacych zjawisk i przebiegajacych proceséw oraz pro-
gnozowaniem zmian. Z powodu swojej dwuobszarowosci, zajmuje sie badaniem przestrzeni
geograficznej wraz z podejmowang w niej dziatalnoscig cztowieka.

Wzbogacenie geografii o technologie informacyjne umozliwito rozwdéj geoinformacji jako
dyscypliny naukowej w obrebie nauk geograficznych. Wedtug Zbigniewa Zwolinskiego geoin-
formacja >redefiniuje i rozwija dotychczasowe, uznane i przyjete koncepcje, teorie i poglady
nauk geograficznych w kategoriach informatycznych, dajacych nowe mozliwosci interpre-
tacyjne<®®. Geograf zajmujacy sie geoinformacja zbiera, pozyskuje, gromadzi, przetwarza,
przesyta, analizuje oraz interpretuje dane geoprzestrzenne. Podstawy do wyksztatcenia takich
umiejetnosci sg mozliwe do zrealizowania w szkole, w ktérej uczerh moze poprzez swobode
postugiwania sie urzadzeniami cyfrowymi z wiekszym zainteresowaniem pogtebia¢ wiedze
geograficzna.

8 Piotrowska I, (2018), Technologie geoinformacyjne w podstawie programowej — wyzwanie dla nauczyciela
geografii [w:] Hibszer A., Szkurfat E. (red.), Nauczyciel geografii wobec wyzwarn reformowanej szkoty, ,Prace
Komisji Edukacji Geograficznej PTG" 2018, T. 8, s. 33-49.

49 Piotrowska I., (2011), Nowoczesne technologie multimedialne w dydaktyce nauk przyrodniczych [w:]
Ston G. (red.), Nowoczesne technologie w dydaktyce, Kielce: Wydawnictwo Politechniki S'Wietokrzyskiej,
S.266-272.

%0 Zwolinski Z., (2009), Rozwdéj mysli geoinformacyjnej, [w:] Zwolinski Z. (red.), GIS - platforma integracyjna
geografii, Poznan: Bogucki Wydawnictwo Naukowe, s. 9-21.
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>Systemy geoinformacyjne tradycyjnie nazywane systemami informacji geograficznej (GIS),
oferuja nowa jakos¢ informacji, uwzgledniajaca lokalizacje obiektow i zjawisk na Ziemi oraz
praktycznie nieograniczone mozliwosci analiz przestrzennych, raportowania, zestawiania i wi-
zualizacji dowolnie wyselekcjonowanych danych. Jest to jedno z najnowoczesniejszych narzedzi
informatycznych, radykalnie zmieniajace poziom i mozliwosci proceséw decyzyjnych, ustug
publicznych czy automatyzacji projektowania w Srodowiskach sieciowych<>'.(...) Technologie
geoinformacyjne sg $cisle zwigzane z pozyskiwaniem informacji/danych, ich przechowywaniem,
przetwarzaniem, analiza, udostepnianiem oraz wizualizacjg. W zwigzku z tym, geoinformacja
obejmuje definiowanie, odczytywanie i obrazowanie wszystkich zwigzkéw, ktére zachodza
miedzy obiektami i zjawiskami w przestrzeni geograficznej. Dzieki temu mozliwa jest interpre-
tacja takich zagadnien jak lokalizacja, warunki, tendencje, prawidtowosci oraz przeprowadzanie
modelowania. Zastosowania technologii informacji geoprzestrzennej sg bardzo zréznicowane
i wszechstronne, dotycza szerokiego spektrum zjawisk oraz dziatalnosci cztowieka w Srodowisku
przyrodniczym. Aby spoteczenstwo mogto funkcjonowac w $wiecie, w ktérym podstawg jest
pozyskiwanie informacji geoprzestrzennej oraz jej przetwarzanie, konieczna jest wtasciwa
edukacja zapewniajaca nie tylko okreslony zakres wiedzy, ale przede wszystkim wyksztatcenie
odpowiednich umiejetnosci.

Skoro przyjmuje sie, ze szkofa musi sprosta¢ wyzwaniom wspétczesnosci (...), powinna ona
odpowiednio ksztatci¢ mtodziez i stwarzac jej warunki do rozwijania kompetencji kluczowych,
do ktorych zalicza sie: porozumiewanie sie w jezyku ojczystym, porozumiewanie sie w jezy-
kach obcych, kompetencje matematyczne, podstawowe kompetencje naukowo-techniczne,
kompetencje informatyczne, umiejetnos¢ uczenia sie, kompetencje spoteczne i obywatelskie,
inicjatywnos¢ i przedsiebiorczo$¢ oraz Swiadomosc i ekspresje kulturowa. (...) Jednak wsréd
wymienionych warto zwréci¢ uwage na te, ktérych nabycie wigze sie z GIS — technologig infor-
macyjno-komunikacyjna oraz geoinformacyjna. Sa to kompetencje naukowo-techniczne oraz
informatyczne”

Stosowanie GIS i najnowszych technologii ma rozwijac zainteresowanie uczniéw réznymi
aspektami srodowiska geograficznego. Ma im pomaga¢ w odkrywaniu, ze narzedzia
technologiczne, ktérymi sie bardzo sprawnie postuguja (smartfony, iPhone'y, tablety),
wraz z aplikacjami internetowymi, doskonale sie nadajg do prowadzenia obserwacji
podczas przebywania w terenie, poznawania i badania realnego srodowiska, ktore
wraz z wykorzystaniem technologii ptynnie przechodzi w rzeczywistos¢ wirtualna,
rzeczywistos$¢ rozszerzona.

1 Wozniak J., (2004), Ksztatcenie i upowszechnianie wiedzy w zakresie systemow geoinformacyjnych, Polskie
Towarzystwo Informacji Przestrzennej, ,Roczniki Geomatyki’, 2004, T. I, z. 3.
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GIS w szkolnej edukacji geograficznej
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Schemat 11. GIS w szkolnej edukacji geograficznej

Nalezy szczegolnie podkresli¢, ze technologie i aplikacje GIS mozna wykorzystywac
do analizowania, wyjasniania i prezentowania zagadnien zaréwno z obszaru geografii
fizycznej, jak i spoteczno-ekonomicznej. Zatem nowe technologie majg wymiar uniwer-
salny oraz pomagaja cztowiekowi funkcjonowac¢ we wspoétczesnym swiecie®?.

Praktyczny aspekt wprowadzenia technologii geoinformacyjnych w edukacji szkol-
nej prezentuje publikacja: Geoinformacja w szkolnej edukacji geograficznej. Praktyczny
poradnik dla nauczycieli”® opracowany przez zesp6t autoréw: Michat Ciepty, Arkadiusz
Gtowacz, Agnieszka Piechota, Wojciech Pokojski, Elzbieta Szkurtat, Elzbieta Wotoszyn-
ska-Wisniewska, Edyta Wyka, Roksana Zarychta.

52 Szkurfat E., Piotrowska I., (2018), GIS w nowej podstawie programowej geografii, ,Acta Universitatis
Lodziensis, Folia Geographica Socio-Oeconomica’, 2018, nr 34, s. 61-76.
%3 Publikacja dostepna na stronie internetowej Ministerstwa Edukacji Narodowe;j.
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Zadanie

Ponizej zamieszczono fragment wstepu do publikacji Geoinformacja w szkolnej edukacji
geograficznej. Praktyczny poradnik dla nauczycieli. Korzystajac z tego tekstu, ocen przy-
datnos¢ dydaktyczng scenariusza lekcji autorstwa Agnieszki Piechoty pt. Prawidtowosci
w rozmieszczeniu zjawisk i proceséw geologicznych na Ziemi, dostepnego w internecie
(https://drive.google.com/open?id=114ZgkgdfkinVaHGKndlocQ7xsHc9vqPk — [dostep:
17 pazdziernika 2019]).
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Geoinformacja w szkolnej edukacji geograficznej. Praktyczny poradnik dla nau-
czycieli - wstep (fragment)

Publikacja zostata pomyslana jako naukowo-dydaktyczne opracowanie, dotyczace geoinformacji
w aspekcie edukacyjnym. Intencja Autoréw byto, by zagadnienia teoretyczne nie zdominowaty
aspektow aplikacyjnych. Dlatego pierwsza czes$¢ publikacji stanowi ogdlna charakterystyka
znaczenia i miejsca GIS oraz kompetencji geoinformacyjnych w realizacji ogélnych zatozen
ksztatcenia geograficznego, druga - wprowadzenie do geoinformacji, w ktérym przedstawiono
Zrédta danych przestrzennych i zaprezentowano podstawowe oprogramowanie geoinformacyj-
ne.W trzeciej, zasadniczej czesci opracowania, zamieszczono 18 scenariuszy lekcji nawigzujacych
tematycznie do zapiséw wymagan zawartych w nowej podstawie programowej. Ich kolejnos¢
generalnie odpowiada kolejnosci wymagan zapisanych w podstawie programowej, aczkolwiek
o ich realizacji bedzie decydowat nauczyciel w zaleznosci od profilu klasy. Kazdy scenariusz
zawiera odniesienie do podstawy programowej, cele lekcji, metody realizacji, przedstawia prze-
bieg lekcji, podsumowanie oraz przykltadowa prace domowa. W opracowanych koncepcjach
zaje¢ uwzglednione zostaty m.in. zrédta danych, przydatne strony i przegladarki internetowe,
aplikacje WebGlIS i GIS oraz wskazane warunki i mozliwosci wykorzystania oprogramowania
QGIS. Znajdujacy sie na koncu przewodnika samouczek QGIS krok po kroku wraz z kilkoma sce-
nariuszami lekcji umozliwia zainteresowanym Czytelnikom — nie tylko nauczycielom i uczniom
- nauke korzystania z programu QGIS - jednego z najbardziej popularnych systeméw w zakresie
oprogramowania GIS.
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