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Nauczycieli



Wstep

Witamy Panstwa i mamy niektamang przyjemnos¢ juz
po raz czwarty zaproponowac¢ Panstwu kolejny numer
naszego ,Biuletynu metodycznego”, bo pierwsze pdtrocze
roku szkolnego 2012/13 za nami....

W tym wydaniu najwiecej miejsca poswiecili§my wyzwaniom
programowym, stojgcym przed nauczycielami wczesnej
edukacji, ich odpowiedzialnosci za efekty ksztatcenia dzieci
wobec zmian w os$wiacie, a chodzi przede wszystkim
o obnizenie wieku szkolnego; rowniez tym nauczycielom
proponujemy scenariusze zaje¢ m.in. z zakresu edukacji
ekologicznej.

Zachecamy do zapoznania sie z artykutem dotyczacym
bezpieczenstwa w szkotach, z tekstem o interdyscyplinarnosci
ksztatcenia czy o powrocie do zrddet wspétczesnej koncepcji
wychowania fizycznego w szkotach. Przyrodnikéw by¢ moze
zainteresuje  artykut dotyczacy zmian w podstawie
programowe;j i zwigzanej z nimi filozofii ksztatcenia

praktycznego, opartego o twdrcze dziatanie ucznia



i samodzielne dochodzenie do wiedzy, tudziez jej
przydatnosci poprzez badanie, obserwowanie, wnioskowanie,
ocenianie, prognozowanie.

Mamy nadzieje, ze dla wielu Interesujgce okazg sie teksty
dotyczgce technik malarskich, jakimi mozina postugiwaé
sie w pracy z uczniami nie tylko na lekcjach plastyki...
W naszym biuletynie przeczytacie tez Panstwo o tym,
ze jezyka angielskiego mozna sie uczy¢ $piewajgco....

Naszym zdaniem, wszyscy dyrektorzy szkét i nauczyciele,
powinni koniecznie przestudiowa¢ artykuty poswiecone
ocenianiu ksztattujgcemu, ktére ma za zadanie motywowac
ucznia do pracy poprzez dawanie mu informacji zwrotnej
na temat jego postepdw w nauce. To samo dotyczy tekstu

o wspdtpracy z rodzicami, ktdéra powinna by¢ nie tylko
obowigzkiem kazdej szkoty i placéwki oswiatowej ale takze,
a moze przede wszystkim(?)... przyjemnoscia dla obu stron.
Serdecznie zapraszamy do lektury i ale tez do wspotpracy
z nami w redagowaniu kolejnych wydan biuletynu

metodycznego.

Z pozdrowieniami noworocznymi

Zofia Symids ¢ Malgorzata Biegajle

z doradcami metodycznymi
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Aldona Bieganska
nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej

w Szkole Podstawowej w Dobroniu
doradca metodyczny w PODNiDM

w Pabianicach

Scenariusz zaje¢ w klasie Il
Blok tematyczny: Warszawa — obecna stolica Polski
Temat: Jak wyglada warszawska Syrenka?

Cele:

Uczniowie:

e stuchajg informacji o pomnikach Syrenki
w Warszawie;

e poznaja kolejng legende o Syrence;

e czytajg plan opisu Syrenki w formie pytan;

e przyporzadkowujg podane zdania do czterech
pierwszych pytan;

e uktadajg dalszg czes¢ opisu samodzielnie;

e wycinajg sylwete Syrenki i kolorujg
jg dwustronnie;

e dodajg liczby z przekroczeniem  progu
dziesigtkowego z wykorzystaniem konkretéw;

e (¢wiczg porédwnywanie liczebnosci zbiordw
uzyciem termindéw: o tyle wiecej, o tyle mniej.



Metody:

Pokaz, obserwacja, pogadanka, ¢wiczenia praktyczne,
rozwigzywanie probleméw;

Formy:
Praca jednolita, indywidualna, zréznicowana, grupowa;

Srodki dydaktyczne:

Pokaz  multimedialny, plansze  demonstracyjne,
rozsypanka wyrazowa, podrecznik, patyczki, zadania
graficzne, ¢wiczenia interaktywne.




Przebieg zajeé:

1. Ogladanie warszawskich pomnikéw
przedstawiajacych  syreny —  prezentacja
multimedialna;

2. Stuchanie legendy o warszawskiej Syrence, ktérg
opowiadajg warszawscy przewodnicy,
oprowadzajgcy wycieczki po Starym Miescie;

(Dawno, dawno temu przyptynety z Atlantyku na Battyk
dwie siostry — syreny; piekne kobiety z rybimi ogonami,
zamieszkujgce w gtebinach moérz. Jedna z nich
upodobata sobie skaty w ciesninach dunskich i do tej
pory mozemy jg zobaczy¢ siedzgcq na skale u wejscia
do portu w Kopenhadze

Druga doptyneta az do wielkiego nadmorskiego portu
Gdaisk a potem Wisly poptyneta w gére jej biegu.
Wedtug legendy u podndza dzisiejszego Starego Miasta,
mniej wiecej w miejscu, gdzie obecnie znajduje sie jej
pomnik, wyszta z wody na piaszczysty brzeg, aby
odpocza¢, a ze miejsce sie jej spodobato, postanowita
tu zostac. Rychto rybacy zauwazyli, ze kto$ podczas ich
potowu wzburza fale Wisty, placze sieci i wypuszcza ryby
z wiecierzy. Poniewaz jednak syrena oczarowywata ich
swym pieknym $piewem, nic jej nie zrobili.

Pewnego razu bogaty kupiec zobaczyt syrene i ustyszat
jej piekny Spiew. Szybko przeliczyt, ile zarobi, jezeli
uwiezi syrene i bedzie jg pokazywa¢ na jarmarkach.
Podstepem ujat syrene i uwiezit jg w drewnianej szopie,
bez dostepu do wody. Skargi syreny ustyszat mtody



parobek, syn rybaka i z pomocg przyjaciét w nocy
uwolnit jg. Syrena z wdziecznosci za to, ze mieszkancy
staneli w jej obronie obiecata im, ze w razie potrzeby oni
tez moga liczy¢ na jej pomoc. Z tego wtasnie powodu
Warszawska Syrena jest uzbrojona — ma miecz i tarcze
dla obrony tego miasta).

3.
4.

10.

11.

Odpowiedzi na pytania do legendy — dyskusja;
Zabawa ruchowa ze $piewem piosenki ,,Stolice
Polski”;
Czytanie opisu pomnika Syrenki warszawskiej
w formie pytan (zatgcznik)
Przyporzadkowanie podanych zdan
do pierwszych czterech pytan planu (zatgcznik)
Uktadanie odpowiedzi na pozostate trzy pytania
planu opisu, tworzenie dalszej czesSci opisu
pomnika Syrenki — praca zindywidualizowana
w parach.
Poszczegdlne pary:
a. dzieci zdolne uktadajg trzy zdania
samodzielnie,
b. dzieci Sredniozdolne uktadajg trzy zdania
z rozsypanki wyrazowej,
c. natomiast pozostali uktadali odpowiedzi
do pytan z fragmentéw zdan.
Zapisanie utozonych opisow w éwiczeniu;
Woycinanie sylwety Syrenki;
Uktadanie konkretéw (patyczkéow) do dziatan
dodawania z przekroczeniem progu
dziesigtkowego — praca w parach;
Pisanie dziatan w podreczniku;
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12.
13.

14.

15.

16.
17.
18.

Zabawa ruchowa — Taniec ,,Owczareczek”
Cwiczenia praktyczne na dywanie

w poréwnywaniu liczebnosci zbioréw z uzyciem
termindw: o tyle wiecej, o tyle mniej;

Rysowanie i uzupetnianie zadan typu o tyle
wiecej, o tyle mniej na planszach — praca

w grupach;

Wykonanie ¢wiczenia interaktywnego na tablicy
WITT przez chetne dzieci na porédwnywanie:
o tyle wiecej, o tyle mniej;

Uzupetnianie ¢wiczen w podreczniku;

Praca domowa

Ewaluacja zajec.

Zataczniki do scenariusza:

Plan opisu Syrenki:

Gzie znajduje sie pomnik?

Kogo przedstawia?

Na czym umieszczona jest rzezba?

Z czego wykonany jest pomnik?

Jak wyglada postac Syrenki?

Co Syrenka trzyma w prawej rece, a co w lewej?
Czy podoba Ci sie pomnik warszawskiej Syrenki?
Opis pomnika Syrenki na Starym Miescie.
Pomnik Syrenki znajduje sie w Warszawie
na Rynki Starego Miasta.

Przedstawia on kobiete z rybim ogonem.

Rzezba umieszczona jest na cokole.

Masywna postac Syrenki odlana jest z brazu.
inne
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Rozsypanka wyrazowa — odpowiedzi do trzech ostatnich
pytan z planu opisu Syrenki:

e Wersja tatwiejsza:

0]
0]

o

Postac Syrenki to pot-kobieta i pot-ryba.
Syrenka trzyma w prawej rece miecz,
a w lewej tarcze.

Pomnik warszawskiej Syrenki bardzo mi
sie podoba.

e Wersja trudniejsza:

o)
0]

Postac Syrenki pét-kobieta i pot-ryba.
Syrenka trzyma w prawej rece miecz,
a w lewej tarcze.

Pomnik warszawskiej Syrenki bardzo mi
sie podoba.
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Aldona Bieganska
nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej
w Szkole Podstawowej w Dobroniu

doradca metodyczny w PODNiDM

w Pabianicach

Scenariusz zaje¢ w klasie pierwszej

Metodyka pracy w klasie pierwszej (ze wzgledu
na obecnosé dzieci szescioletnich) wymaga
od nauczyciela takiej organizacji zaje¢ z dzieémi, aby
czesto zmieniac rodzaj zaje¢ przechodzac od statycznych
na przemian z dynamicznymi. Nalezy rowniez stosowac
przerwy Srédlekcyjne, dbajgc o rozwdj motoryki mate;j,
jak i pamieta¢ o czestej zmianie pozycji ciata dziecka
prowadzgc zajecia na dywanie, w ruchu i przy stoliku.

Temat: ,Jakie drzewa i krzewy rosng w parku?”

2 godz. lekcyjne

Cele operacyjne:

Uczniowie:

* omawiajg wrazenia z wycieczki;

* wyjasniajg przyczyny zmiany ubarwienia lisci
jesienig;

e okreslajg czynniki niezbedne do rozwoju drzew
i krzewoéw;

13



rozwijajg umiejetnos¢ odrdzniania rzeczywistosci
od fikcji;

wyodrebniajg zdania w tekscie, sfowa w zdaniach
i dzielg stowa na sylaby;

klasyfikujg obiekty;

potrafig liczy¢ w zakresie 10;

wiedzg, ze liczba przedmiotdw nie zalezy
od kierunku ich przeliczania.

Metody: Pogadanka, pokaz, obserwacja, gry i zabawy
dydaktyczne, éwiczenia praktyczne;

Formy: jednolita, indywidualna, zbiorowa;

Srodki dydaktyczne: odtwarzacz CD, ptyta 1, tablice

demonstracyjne, podrecznik, liscie i owoce drzew
przyniesione z wycieczki.

Przebieg zajec:

1.
2.

Plasy przy piosence ,,Pod jesiennym, jaworem”.

(Zajecia na dywanie) Omoéwienie wrazen

z wycieczki. Ogladanie przyniesionych daréw

jesieni (roztozone na dywanie kolorowe liscie,

zotedzie, kasztany, szyszki, nasiona klonu i inne);
a. Co Was najbardziej zainteresowato

w parku?
Dokonczenie zdan:

- W parku widziatem ........
- W parku pachnie ........
- W parku stychac .......

14



Nazywanie zwierzat przedstawionych

na zdjeciach (tablicach demonstracyjnych). Ktére

z nich widzieliscie w parku?

Odrdznianie drzewa od krzewu, nazywanie

przyniesionych daréw, rozpoznawanie od jakich

drzew pochodza.

— Czym rdzni sie drzewo od krzewu?

— Jakie kolory majg drzewa jesienig?

— Z jakich drzew pochodzg liscie i owoce,
ktore przyniesliscie z parku?

Zabawa ruchowa przy piosence ,Pod jesiennym

jaworem”.

Odkrywanie, ze liczba przedmiotéw nie zalezy

od kierunku ich przeliczania (przeliczanie

ustawionych w rzedzie széstek dzieci z kazdej

strony (od lewej do prawej i odwrotnie) oraz

W rozsypce).

Przeliczanie roztozonych lisci przez kazde dziecko

po 10 z kazdej strony.

Cwiczenia logorytmiczne (zabawa z li§émi).

Dzieci biorg po 3 liscie i ktadg je przed soba.

Stuchajgc rymowanki, biorg do prawej

i lewej reki odpowiednig liczbe lisci zgodnie

z trescig wiersza.

W lewej rece listek mam,
W prawej liscie dwa.
Chodze sobie tu i tam

| cichutko gram.

Jak podrzuce liscie te,

15



10.

11.

12.

13.

14.

15.

To opadng w dot.
Wkoto wiec obejde je,
Utoze z nich wzor.

— lle lisci macie razem?

— lle byscie mieli lisci, gdybyscie najpierw
wzieli jeden lis¢ do prawej reki, a dwa
do lewej? Powtdrzcie rymowanke!

Czytanie  przez nauczyciela  opowiadania
J. Gornisiewicz ,,Opowiastka dla Szymka”.
Wypowiedzi dzieci na temat opowiadania,
odpowiedzi na pytania nauczyciela, odréznienie
prawdy od fikcji, wyjasnienie prawdziwej
przyczyny powstawania kolorowych lisci.
Omowienie stowa wrzesien. Podziat na sylaby
tego stowa i nazw drzew Rozrdznienie termindéw
stowo, wyraz.

Zabawa ,Szukam listka z takiego samego
drzewa” (Kazde dziecko ma przypietego liscia
z jakiego$ drzewa. Dzieci chodzg po klasie
i szukajg takich samych, tworzg grupy).
Wyrdznianie zdan w wypowiedzi.
Nauczyciel méwi kilka zdan. Dzieci liczg zdania
i uktadajg odpowiednia liczbe kasztanéw przed
sobg (np. Dawniej drzewa miaty zawsze zielone
liscie. Miody dabek chciat to zmienic.
Powedrowat dobozka lasu. Bozek pomodgt
drzewom zmienié kolor lisci.).

Wyrdznianie stow w zdaniach.

Nauczyciel méwi zdanie. Dzieci liczg stowa
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i uktadajg odpowiednig liczbe kasztanéw przed
soba. (np. Kasztan ma duzo owocéw.).

16. (Zajecia przy stoliku). Wykonanie ¢wiczen
grafomotorycznych w podrecznikach
oraz rysowanie szlaczkéw.

17. Zabawa ruchowa ,Ros$nie drzewo”, zwrdcenie
uwagi na warunki wzrostu roslin.

18. Ewaluacja zajeé i praca domowa.

17



Matgorzata Gmosinska
nauczyciel wychowania przedszkolnego
w Przedszkolu Miejskim nr 15

w Pabianicach

doradca metodyczny w PODNiDM

w Pabianicach

Scenariusz zajec¢ o tematyce ekologicznej

dla dzieci w wieku przedszkolnym
TEMAT: Dzieci znajq rady jak segregowac odpady

CEL GLOWNY: ksztattowanie Swiadomosci
prozdrowotnej i ekologicznej

CELE OPERACYIJNE :
Dziecko:

* rozpoznaje i nazywa materiat z jakiego wykonany
jest odpad;

e rozrdznia ksztatt i nazywa kolory pojemnikow
do segregacji;

e segreguje odpady do wiasciwych pojemnikdéw
(makulatura, szkto, plastik, metal);

* czerpie radosc ze wspdlnej zabawy;

e wyjasnia, dlaczego wszyscy muszg dbac
o srodowisko naturalne.

18



METODY:

e sytuacja problemowa, rozmowa, pokaz, metoda
¢wiczen praktycznych

FORMA: zbiorowa, indywidualna, grupowa

Zrédto: Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego

MATERIALY:

Réznorodne odpady wczesdniej zgromadzone przez
dzieci, kolorowe worki i pojemniki do segregacji
(niebieski — makulatura, z6tty - plastik, zielony — szkto
kolorowe, biaty - szkto biate) z obrazkami

poszczegdlnych Smieci, kolorowy papier, klej, duze
kartki z konturami pojemnikéw, emblematy - pojemniki
w trzech kolorach.

PRZEBIEG ZAJEC:

1. Powitanie — piosenka ,Lesne duszki".

2. Rozmowa o ochronie Ziemi w oparciu o tekst:
" Pomyslmy juz teraz o naszej planecie ( Ziemi)
zanim sie stanie jednym wielkim $mieciem.
Bytby to wtedy problem nie lada,

zatem juz teraz pomyslmy o odpadach.

Bo Smieci i odpady nie sg jednakowe,

sg szklane, papierowe takze plastikowe.
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Wiec postuchajcie dobrej rady i segregujcie odpady.
| od dzisiaj swych smieci nie wyrzucajcie jak leci.
Osobno plastik, osobno szkto,

osobno puszki — przyrode chron!"

Mieszkamy na planecie, ktéra nazywa sie Ziemia.
Aby zy¢ musimy jes¢ i pi¢. Jedzenie kupujemy
w sklepach. Jest ono pieknie zapakowane (np.; jogurty,
serki, herbaty). Napoje kupujemy w butelkach
i kartonikach. Rodzice kupujg gazety, kremy, szampony
itp. Gdy co$ zjemy np. owoce, wypijemy napdj,
przeczytamy gazety — to co robimy z opakowaniami?

Dzieci wnioskujg np.:

Najlepszym sposobem na walke ze $mieciami jest
segregacja odpadow.

3. Rozpoznawanie materiatu z jakiego wykonane
sg odpady.

4. Pokazanie i omowienie do czego stuzg pojemniki
i dlaczego majg rdzne kolory (kazdy kolor oznacza inny
rodzaj odpaddéw). Wyjasnienie do ktdorego pojemnika,
jakie odpady wrzucamy.

5. Rozsypanie na dywanie odpadéw wykonanych
zrbéznego rodzaju materiatu.  Zgniatanie  (jesli
to mozliwe) isegregowanie do  poszczegdlnych
pojemnikdéw.

20



niebieski — makulatura
26tty — plastik
zielony — szkto kolorowe

biaty — szkto biate

Recytowanie rymowanki:
Papier, puszki, szkto, plastiki,
posprzatamy w pojemniki.
Posprzagtamy sprawnie, pieknie,

bo nam Swiat przez $mieci peknie.

6. Zabawa ,,Znajdz swaj kolor”.

Dzieci majg emblematy w 3 kolorach (zétty, zielony,
niebieski). Tannczg w rytm muzyki. Podczas ciszy
w muzyce dzieci szukajg swojego koloru i tapig sie
za rece tworzgc kéteczka.

7. Praca plastyczna.

Dzieci pracujg w grupach. Otrzymujg duze kartki
z konturami pojemnikéw w odpowiednim kolorze.
Zadaniem dzieci jest wyciecie obrazkow
przedstawiajgcych rdozne opakowania (z czasopism)
i naklejenie na odpowiedni pojemnik.

8. Podziekowanie za zabawe, umieszczenie prac
na tablicy grupowe;j.
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Anna Hartleb

nauczyciel fizyki

w | Liceum Ogdlnoksztatcgcym
w Pabianicach

doradca metodyczny

w PODNiDM w Pabianicach

O ocenianiu ksztattujgcym.

Ocenianie ksztattujgce (OK), nazywane takze "ocenianiem
pomagajacym sie uczy¢", jest w wielu krajach uwazane

za jeden z najbardziej obiecujgcych kierunkow
reformowania oswiaty. Badania prowadzone od wielu lat

w réznych krajach dowodzg, ze ocenianie ksztattujgce jest
bardzo efektywnym sposobem podnoszenia osiggniec
uczniéw. Szczegdlnie w pracy z uczniami majgcymi trudnosci
w nauce przynosi bardzo dobre wyniki. Skutecznie
przygotowuje mfodych ludzi do uczenia sie przez cate zycie,
co jest konieczng umiejetnoscig we wspotczesnym Swiecie.
Dlatego organizacja OECD (zajmujaca sie rowniez znanymi
w Polsce badaniami PISA) zacheca nauczycieli do stosowania
oceniania ksztattujgcego w pracy z uczniami.

Ocenianie ksztattujgce polega m. in. na systematycznym
przekazywaniu uczniom informacji, ktére pomagajg im sie
uczy¢. Ma ono bardziej zaangazowad ucznia w proces
uczenia sie i zmotywowaé go do wiekszego wysitku.
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Ocenianie ksztattujgce ma zatem wptyngé na sam proces
uczenia sie, a nie tylko podsumowac wiedze ucznia.
Nauczyciel stosujacy ocenianie ksztattujgce analizuje
przebieg procesu uczenia sie uczniéw i odpowiednio
modyfikuje dalsze nauczanie.

Piec strategii oceniania ksztattujgcego:

l. Okreslanie i wyjasnianie uczniom celéw
uczenia sie i kryteriow sukcesu.

Uczniowie majg prawo wiedzie¢, do czego dazy nauczyciel,
jakie cele stawia uczniom i sobie. Znajomos¢ celu zwieksza
motywacje uczniow do nauki i odpowiedzialnos¢ za nia.
Nauczyciel planujac lekcje, zastanawia sie — po co uczy
danego tematu i jak to moze sie przyda¢ uczniom, dzieki
czemu lekcja jest ciekawsza i efektywniejsza.

Cele powinny by¢ podane tak, by uczen je zrozumiat, a pod
koniec lekcji nalezy sprawdzié z uczniami, czy zatozone cele
udato sie osiggnac.

W tej strategii OK zawiera sie tez ustalanie i podawanie
uczniom informacji, co bedzie podlegato ocenie

(tzw. ,,nacobezu” — na co bede zwraca¢ uwage). Informacja
ta powinna by¢ bardzo konkretna, tak aby uczen sam magt
oceni¢, czy opanowat dany materiat w wystarczajgcym
stopniu. Kazda lekcja i kazdy sprawdzian powinny by¢
poprzedzone podaniem uczniom kryteridw sukcesu.
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Jesdli nauczycielowi uda sie wprowadzi¢ pierwszg strategie
OK do swojej pracy, uczniowie bedg umieli odpowiedzie¢ na
dwa pytania:

1. Jaki jest cel uczenia sie danego tematu? Po co sie
tego ucze?

2. Czego wymaga ode mnie nauczyciel? Co mam
umieé, aby dostac dobre oceny?

. Organizowanie w klasie dyskusji, zadawanie
pytan dajacych informacje, czy i jak uczniowie

Sle uczg.

Nauczyciel, ktéry stosuje drugg strategie OK wie, na jakim
etapie nauki sg jego uczniowie i do tej wiedzy dostosowuje
swoje nauczanie. Prowadzi z uczniami dialog na temat tego,
co juz zrozumieli, a na co nalezy poswieci¢ wiecej czasu.
Wazne jest umiejetne zadawanie ciekawych pytan, ktore
stymulujg myslenie, zachecajg do poszukiwania odpowiedzi.
Pozyteczne sg pytania o przewidywanie zjawisk,
znajdowanie réznic i podobienstw. Pomoca jest powigzanie
tematu z rzeczywistoscia, w ktorej zyja uczniowie, czyli
odejscie od wiedzy abstrakcyjnej ku jej zastosowaniom
praktycznym. Warto uczy¢ tworzenia map myslowych, ktére
przedstawiajg problem graficznie i ukazujg powigzania
réznych elementéw.

Lekcja, na ktdrej stosowana jest druga strategia OK, rdzni sie
od tradycyjnej lekcji tym, ze nie jest monologiem czy
wykfadem  nauczyciela. Jest dialogiem  pomiedzy
nauczycielem a uczniami.
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Ill. Udzielanie uczniom takiej informacji zwrotnej,
ktdra przyczyni sie do widocznych postepow.

Uczniowie potrzebujg informacji o swojej pracy
i osiggnieciach. Stopien, ktdry nauczyciel wystawia uczniowi
nie jest informacjg uzyteczng. Ocena pracy ucznia, aby
mogta by¢ przez niego wykorzystana w procesie uczenia sie,
powinna mie¢ forme komentarza — informacji zwrotnej.
Informacja taka zawiera odpowiedzi na cztery pytania:

« Co uczen zrobit dobrze?

« Co nalezy poprawic?

« Jak nalezy to poprawic?

« Jak uczen ma sie dalej rozwijac¢?

Informacja zwrotna powinna odnosi¢ sie do wczesniej
ustalonych kryteriow oceniania. Bardzo wazine jest, aby
uczniowie wczesniej wiedzieli, co bedzie podlegato ocenie
oraz by nauczyciel przestrzegat tych ustalen.

Nauczyciel stosujgcy trzecig strategie OK zapowiada
uczniom, ktoére z ich prac beda oceniane oceng sumujacg —
stopniem, a ktore w postaci informacji zwrotnej. Kieruje sie
zasadg, ze w czasie trwania procesu uczenia sie, przekazuje
swoim podopiecznym informacje zwrotng, a dopiero
na koncu tego procesu stawia stopnie. Zapowiedziana forma
oceniania  jest przez  nauczyciela  konsekwentnie
przestrzegana, co daje uczniom poczucie bezpieczeristwa
i przekonanie o wspdtpracy z nauczycielem w ich procesie
uczenia sie.
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Iv. Umozliwianie uczniom, by korzystali
wzajemnie ze swojej wiedzy i umiejetnosci.

Cztowiek najlepiej uczy sie w grupie. Swiadomy tego faktu
nauczyciel tak organizuje proces uczenia sie, aby uczniowie
pracowali w parach lub w zespotach. Dzieki pracy grupowe;j
uczniowie uczg sie od siebie nawzajem, a przede wszystkim
uczg sie wspotpracy, tak potrzebnej w dorostym zyciu.
Nauczyciel wykorzystujgcy czwartg strategie OK daje
uczniom czas na dyskusje i ustalanie odpowiedzi z kolezankg
czy kolega. Rozmowa pomiedzy uczniami na temat tego,
czego sie uczg, pomaga im lepiej zrozumie¢ nowe
zagadnienie.

Narzedziem pomocnym w czwartej strategii jest ocena
kolezenska. Uczniowie na podstawie poznanych wczesniej
kryteridw przekazuja sobie informacje zwrotng o wykonanej
pracy.

V. Wspomaganie uczniéw, by stali sie autorami
procesu swojego uczenia sie.

Z psychologii poznawczej wynika, ze to uczen sie uczy, a nie
nauczyciel ,wlewa mu wiedze do gtowy”. Jesli uczen nie
bedzie zmotywowany do nauki, to mimo duzych wysitkéw
nauczyciela, nie opanuje nowej wiedzy i umiejetnosci.
Motywacja do nauki jest jednym z najwiekszych probleméw
dzisiejszej szkoty. Trzeba przygotowywac ucznia do tego,
aby brat odpowiedzialnos¢ za swojg nauke, aby stat sie
autorem i podmiotem procesu swojego uczenia sie.

To przyjecie odpowiedzialnosci potgczone jest z trudng
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umiejetnoscig samooceny.

Niezwykle wazne jest wzmacnianie w uczniach poczucia
witasnej wartosci oraz budowanie emocjonalnego
zainteresowania nauczanym przedmiotem. To nauczyciel
rozwija w uczniach poczucie ich wartosci, wierzac w ich
mozliwosci uczenia sie, zachecajac do podejmowania
wyzwan i stwarzajgc im takie warunki nauki, aby mogli
bezpiecznie ,,ryzykowac”.

Warto zaprosi¢ rodzicow do wspotpracy, zachecajac ich, aby
nie pytali dzieci, jaki stopien otrzymaty, ale czego sie
nauczyly. Rozmawiajgc o tym z dzieckiem, rodzice pomagajg
mu wzig¢ odpowiedzialnosc¢ za jego proces uczenia sie.

Wszystkie wymienione strategie oceniania ksztattujgcego
sg ze soba powigzane, uzupetniaja sie i stanowig bardzo
dobre drogowskazy do skutecznego nauczania i uczenia sie.

opracowano na podstawie materiatéw z Centrum
Edukacji Obywatelskiej.
http://www.ceo.org.pl/pl/ok
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Janusz Kozlenko

nauczyciel matematyki

w Szkole Podstawowej nr 5
w Pabianicach

doradca metodyczny w PODNiDM

w Pabianicach

BEZPIECZENSTWO W SZKOtACH? DLACZEGO?

Rok szkolny 2012/2013 jest rokiem, w ktorym
wzmachianie bezpieczenstwa w szkotach i placéwkach
oswiatowych jest jednym z podstawowych kierunkéw
realizacji polityki oSwiatowej panstwa. Minister Edukacji
Narodowe] wskazuje bezpieczenstwo dzieci i mtodziezy,
przyjazny klimat w srodowisku szkolnym jako przedmiot
statej troski.

Dlaczego?

Na poczatku sprébujmy zastanowic sie co to jest
bezpieczenstwo. Jedna z zapewne wielu definicji jaka
mozna znalez¢ méwi, ze bezpieczenstwo to ,,stan badz
proces, gwarantujgcy istnienie podmiotu oraz mozliwos¢
jego rozwoju”. Ale co to oznacza? Mowigc
o bezpieczenstwie, kazdy z nas bedzie przytaczat inne
jego elementy — te, ktore beda dla niego wazne.
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Bezpieczenstwo mozemy dzieli¢
na bezpieczenstwo globalne, miedzynarodowe,
regionalne badz narodowe lub, gdy bedziemy
rozpatrywac dziedziny w jakich wystepuje, wyréznimy
np.: bezpieczenstwo militarne, polityczne, energetyczne,
ekologiczne, informatyczne, spoteczne, kulturowe,
fizyczne czy socjalne. Ale najwazniejszym jest fakt,
ze bezpieczenstwo jest jedng z podstawowych potrzeb
cztowieka, ktérego brak wywotuje niepokdj i poczucie
zagrozenia.

W tym miejscu chciatbym przypomnieé znanego
amerykanskiego psychologa, jednego z najwazniejszych
przedstawicieli nurtu psychologii humanistycznej —
Abrahama Harolda Maslowa (1908 — 1970), ktéry
w 1954 r. opracowat hierarchiczng teorie potrzeb
cztowieka zwana piramidg potrzeb. Byt on przekonany,
ze cztowiek dazy do zaspokojenia potrzeb, ktére tworzg
logiczng hierarchie. Potrzeby sklasyfikowat od tych
podstawowych — nizszego rzedu - zaspokajajgcych
niedobory fizjologiczne jak jedzenie czy picie do potrzeb
wyzszego rzedu jak potrzeba wiedzy, czy estetyki (vide
rysunek).
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patrzeby wisdzy | estetyki

Potrzeby wyiszego

trzeby odbi ofe:
potrzeby odbioru spotecznego s

potrasby spolecane

potrzeby stabilizacii

Potrzeby nizszego
raedu

potrzeby podstawowe

Zgodnie z teorig Maslowa okreslone potrzeby
sg zwigzane z osobowoscig cztowieka i wystepujg wraz
z jej rozwojem. Ale najistotniejszym elementem jego
teorii, naktéry chciatbym zwrdci¢ uwage jest
przekonanie, ze potrzeby wyzszego rzedu mogg sie
pojawi¢ dopiero po zaspokojeniu potrzeb rzedu
nizszego.

Mozna wiec wysungé wniosek, ze jezeli uczen nie bedzie
miat zaspokojonej potrzeby bezpieczerstwa, nie bedzie
myslat o potrzebie samorealizacji, czyli potrzebie
zdobywania wiedzy.
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Dlatego tak wazine jest zapewnienie bezpieczeristwa
w szkotach i placéwkach oswiatowych, by stworzy¢ jak
najlepsze warunki do ksztatcenia.

Zrédta:
http://pl.wikipedia.org/wiki/Bezpieczenstwo
http://pl.wikipedia.org/wiki/Hierarchia_potrzeb

http://portalwiedzy.onet.pl/122112,,,, hierarchiczna_teo
ria_potrzeb_maslowa,haslo.html

http://www.zarzyccy.pl/piramida-potrzeb-maslowa-
2.jpg
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Dorota Kraska

nauczyciel matematyki
w Liceum Ogdlnoksztatcgcym
w Konstantynowie tédzkim

doradca metodyczny
w PODNiIDM w Pabianicach

Projekt edukacyjny
— sposob na interdyscyplinarnos¢ ksztatcenia

Projekt edukacyjny jest obowigzkowo realizowany
w gimnazjum. Uczed gimnazjum, aby uzyskac
Swiadectwo ukoniczenia szkoty, musi wzigé udziat
w projekcie.

W kuluarach moéwi sie, ze podobne rozporzadzenie
ma dotyczy¢ réwniez drugiego (klasy IV — VI szkoty
podstawowej) oraz czwartego (licea i technika) etapu
edukacyjnego.

Mozna zadac pytanie: DLACZEGO???

Odpowiedz jest prosta — praca metoda projektu rozwija
wszystkie wazne umiejetnosci (terminologia nowej
podstawy programowej), czy umiejetnosci
ponadprzedmiotowe (stara podstawa programowa).

Z moich osobistych  doswiadczen w  pracy
z nauczycielami wnioskuje, ze kazdy z nich wie wszystko
lub prawie wszystko o tej metodzie, ale ze stosowaniem
jej w praktyce — bywa rdznie.
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| znowu pojawia sie pytanie: DLACZEGO????

By¢ moze dlatego:

- nie potrafimy pracowad tg metodg

- nie potrafimy oceni¢ ucznia podczas pracy tg metoda

- nie potrafimy zaklasyfikowa¢ oceny z projektu
z odpowiednia waga w skali ocen w klasyfikacji
pétrocznej i/lub rocznej

- nie chcemy / nie mozemy/ nie potrafimy / nie pozwala
nam na to WZO (Wewnatrzszkolne Zasady Oceniania)
lub PZO (Przedmiotowe Zasady Oceniania) ocenic
stopnia angazowania sie pracy pojedynczego ucznia
w efekt pracy zespotu realizujgcego projekt,
uwzgledniajac jego wktad pracy w efekty dziatalnosci
zespotu.

W mojej publikacji proponuje projekt integrujacy
nauczanie matematyki z jezykiem polskim (gimnazjum)
lub matematyki z jezykiem polskim i wiedzg o kulturze
(liceum lub technikum).

Matematyka w malarstwie,
malarstwo w matematyce.
Czy matematyka i sztuka maj3 ze sobg cokolwiek
wspdlnego?

Il lub IV etap edukacyjny

Przedmioty: matematyka, jezyk polski, wiedza o kulturze
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Ksztattowane umiejetnosci kluczowe:

e czytanie

* myslenie matematyczne

* komunikowanie sie w jezyku ojczystym i jezyku
obcym

e sprawne postugiwanie sie nowoczesnymi
technologiami informacyjnymi i komunikacyjnymi

e wyszukiwanie, selekcjonowanie i krytyczna analiza
informacji

* rozpoznawanie wiasnych potrzeb edukacyjnych oraz
uczenie sie

* praca zespofowa

Podstawa programowa — wymagania ogolne

Matematyka

*  Wykorzystanie i tworzenie informacji

e Wykorzystanie i interpretowanie reprezentacji
* Modelowanie matematyczne.

e Uzycie i tworzenie strategii.

* Rozumowanie i argumentacja

Jezyk polski:

e Analiza i interpretacja tekstow kultury.
¢ Tworzenie wypowiedzi
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Wiedza o kulturze

Odbidor wypowiedzi i wykorzystanie zawartych
w nich informaciji.
Tworzenie wypowiedzi.

Cele projektu (edukacyjne i praktyczne)

wskazanie wiezi matematyki z pieknem w sztuce;
zdobycie umiejetnosci pracy w zespole;
doskonalenie umiejetnosci analizy i interpretacji
tekstow kultury;

pobudzanie ucznidw do aktywnosci tworczej;
wyzwalanie i wzmacnianie motywac;ji do nauki;
przygotowanie ucznia do samodzielnego
poszukiwania i opracowania potrzebnych
informacji i materiatow;

przejmowanie odpowiedzialnosci za wtasng
nauke.

Przewidywane cele praktyczne

Uczen:

znajduje potrzebne mu informacje zwigzane
z pojeciami matematycznymi;

wyjasnia pojecia matematyczne w sposdb
dostepny dla przecietnie uzdolnionego ucznia;
dokonuje analizy i interpretacji obrazu czy grafiki;
wykonuje prezentacje multimedialng poprawnie
formatujac tekst;
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wspotpracuje w grupie (podejmuje decyzje,
wyraza wtasne opinie i stucha opinii innych,
rozwigzuje konflikty).

Opis projektu

Projekt realizowany jest w grupach czteroosobowych.

Kazda z grup:

Opracowuje krotka biografie artysty
(uwzgledniajac jego zwigzki ze Swiatem nauki).
Dokonuje analizy i interpretacji wybranego
dzieta.

Znajduje matematyke w wybranym obrazie lub
grafice.

Poznaje teorie na temat znalezionego obiektu lub
pojecia matematycznego. Dokonuje selekcji
znalezionych informacji tak, aby staty sie
dostepne dla wszystkich uczniéw.

Przygotowuje prezentacje multimedialna
prezentujgcg efekty pracy grupy.

Prezentuje efekty pracy grupy na forum szkoty
(na przyktad w Dniu Liczby Pi — 14 marca).
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Przyktadowe dziefa i ich tworcy

Bryty platonskie
1 Salvador Ostatnia wieczerza | Szescian
" | Dali Ukrzyzowanie w przestrzeni
n-wymiarowej
Salvador ) ) Tréjkat Sierpinskiego
2. Dali Oblicze wojny Fraktale
. - Bryty niemozliwe
Maurits grafiki wybrane . , L
3 Escher rzez uczniow Nieskonczonosc
P Wstega Mobiusa
Cztowiek
Leonardo Z.OWIPT L Ztota proporcja
4. .. witruwianski ) .
da Vinci ) Ztoty podziat odcinka
Mona Lisa

Przyktady oceny projektu (wedtug metody WEBQUEST)

Kryteria oceny pracy grupowe;j:

1. W grupie panowata atmosfera sprzyjajgca wspolnej

pracy.

e 1 pkt. - Cztonkowie grupy pracowali dla siebie,
nie wywigzywali sie z przyjetych zobowigzan, nie
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czuli sie odpowiedzialni za catos¢, brakowato
komunikacji, czesto pojawiaty sie konflikty, ktére
nie byty rozwigzywane
e 2 pkt. - Wiekszo$¢ cztonkdw z poczuciem
odpowiedzialnosci wykonywata zadania,
niektdrzy lekcewazyli swoje obowigzki, mato byto
wspotpracy a wiecej rywalizacji, komunikacja
bywata ograniczona, konflikty nie zawsze byty
rozwigzywane
e 3 pkt. - Wszyscy wspotuczestniczyli w pracach
zespotu, wspierali sie nawzajem, byly drobne
odstepstwa w harmonogramie prac, nie byto
rywalizacji utrudniajgcej prace, dbano o dobra
komunikacje i rozwigzywano zaistniate konflikty
* 4 pkt. - Wszyscy cztonkowie wykazali sie wysoka
kreatywnoscig i odpowiedzialnoscig, wszystkie
prace wykonywane w terminie, nawzajem
udzielano  sobie  autentycznego  wsparcia
i motywowano do pracy, panowato zaufanie
i petna komunikacja.
2. Efektem pracy grupy byt produkt koncowy -
prezentacja komputerowa
* 1 pkt. - Prezentacja komputerowa zawierata
btedy ortograficzne i stylistyczne oraz btedy
Swiadczgce o braku zrozumienia badanych
zagadnien, tekst niezrozumiaty z powodu
braku logiki i spodjnosci, mato estetyczny
uktad graficzny
* 2 pkt. - Wytwodr koncowy stereotypowy ale
poprawny, widoczna troska o estetyke,
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wystepujg braki w spdjnosci przedstawianych
tresci, praca uwzglednia najwazniejsze
aspekty badanego problemu

3 pkt. - Produkt koncowy ma wtasciwg
budowe  (tytut, wstep, opis istoty
zagadnienia, podsumowanie), cechuje go
spojno$¢ i logika, wykorzystana jest
prawidtowa terminologia, cechuje go wysoka
estetyka wykonania

4 pkt. - Prezentacja komputerowa jest
przygotowana w sposob oryginalny, w petni
wyczerpuje temat, petna poprawnosé
gramatyczna i stylistyczna, fachowa
terminologia, staranne elementy graficzne,
wskazana bibliografia.

Kryteria oceny indywidualnej

Uczen uczestniczyt w pracach zespotu i czut sie
odpowiedzialny za jego prace.

1 pkt. - Uczen nie angazowat sie w prace grupy

2 pkt. - Uczen w niewielkim stopniu wtgczyt sie
w realizacje zadan.

3 pkt. - Uczen byt aktywny, miat pomysty
na organizacje pracy grupy

4 pkt. - Uczen systematycznie pracowat, zachecat
i pomagat innym, czuwat nad cafoscia

Uczen

gromadzit informacje na dany temat

i opracowywat zebrane materiaty.
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e 1 pkt. - Uczen wykorzystat dwa zrddta
informacji

e 2 pkt. - Uczen korzystat z kilku zrodet
informacji, zgromadzit materiat z tych zrédet

e 3 pkt. - Uczen wykorzystat wszystkie
wskazane zrodta, dokonat selekcji
zgromadzonych materiatow

e 4 pkt. - Uczen znalazt dodatkowe informacje,

dokonat analizy i oceny zebranych
materiatéw.
3. Uczen zna i rozumie istote  zagadnien
matematycznych, o ktédrych moéwi
e 1 pkt. - Uczen nie rozumie zagadnien
matematycznych

e 2 pkt. - Uczen podaje, lecz nie objasnia
zagadnien matematycznych

e 3 pkt. - Uczen rozumie zagadnienia
matematyczne, o ktérych moéwi
e 4 pkt. - Uczen swobodnie objasnia

zagadnienia matematyczne, o ktérych méwi.
4. Uczen przygotowuje prezentacje komputerowa.

e 1 pkt. - Prezentacja uboga, z btedami
jezykowymi i ortograficznymi, bez srodkéw
wzmachniajgcych odbior.

e 2 pkt. - Prezentacja wyczerpuje istote
zagadnienia, ma wifasciwg budowe, jest
zrozumiata oraz poprawna pod wzgledem
jezykowym i ortograficznym
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e 3 pkt. - Prezentowany materiat nie zawiera
zadnych btedow, wyczerpuje istote
zagadnienia, pisany w sposéb zywy i ciekawy.

e 4 pkt. - Zebrany materiat przedstawiony
w sposéb czytelny i wifasciwie obrazujacy
problem, wykorzystano $rodki wzmacniajgce
odbidr: grafika, kolory, odpowiednie czcionki,
ozdobniki.

Literatura:

Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego
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Agnieszka Kulpinska — Gérska
nauczyciel przedmiotéw zawodowych
w Zespole Szkot nr 3 w Pabianicach
doradca metodyczny

w PODNiDM w Pabianicach

Il POWIATOWY KONKURS WIEDZY ZAWODOZNAWCZEJ
, TWOJ ZAWOD - TWOJA KARIERA”

Stale rosngce zainteresowanie zagadnieniami
zwigzanymi z propagowaniem dziatan wspomagajgcych
podejmowanie decyzji edukacyjnych i zawodowych
ucznidéw oraz inspirowanie aktywnosci dzieci i mtodziezy
w ramach budowania wtasnej Sciezki kariery, sktonity
Powiatowy Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

i Doradztwa Metodycznego w Pabianicach do wigczenia
sie w nurt inicjatywy propagowane przez Stowarzyszenia
Doradcow Szkolnych i Zawodowych Rzeczypospolitej.

Po raz drugi PODNiDM we wspotpracy z Zespotem Szkoét
Nr 3 w Pabianicach zorganizowat Powiatowy Konkurs
Wiedzy Zawodoznawczej , Twdj zawod — Twoja Kariera”.
Konkurs wpisuje sie w dziatania organizowane w ramach
Ogélnopolskiego Tygodnia Kariery. Jego celem jest
inspirowanie ogdlnopolskich i lokalnych inicjatyw,
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dziatan ikreatywnosci na rzecz rozwoju poradnictwa
zawodowego. Wzmocnienia S$wiadomosci potrzeby
wsparcia dla lepszej edukacji, pracy i kariery kazdego
obywatela.

Adresatami i docelowymi odbiorcami OTK sg wszyscy
potrzebujacy profesjonalnego wsparcia w planowaniu
dalszej edukacji, zawodu, pracy, kariery. Inicjatywa
ta skierowana jest zarowno do zainteresowanych
uczniéw (dzieci i mtodziezy), studentéw, jak i oséb
dorostych. Spetnia tym samym zatozenia catozyciowego
poradnictwa zawodowego.

Uczestnikami konkursu mogli by¢ uczniowie szkét
podstawowych, gimnazjalnych iponadgimnazjalnych
powiatu pabianickiego. Uczniowie wykonywali prace
samodzielnie lub w zespotach dwuosobowych. Zadanie
polegato na przygotowaniu prezentacji multimedialnej
opisujgcej wybrany zawdd. Prezentacja miata byc¢
wykonana w programie PowerPoint z max. liczbg 25
slajdéw. Nie istniaty ograniczenia co do wyboru zawodu.
Regulamin okreslat ponizszg formute, zgodnie z ktérg
informacje o zawodzie mogty by¢ wymieniane w pracy.

Nazwa zawodu i kod z klasyfikacji zawoddw.
Opis zawodu i srodowiska pracy.
Podstawowe narzedzia pracy.

Cechy psychofizyczne.

Przeciwwskazania zdrowotne.

Ksztatcenie w zawodzie.
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Sytuacja na rynku pracy.
Zrédta informacji zawodowej.

Nie byty to jednak informacje bezwzglednie wymagane.
Autorzy mieli prawo traktowac¢ charakterystyke
w sposob indywidualny. Zadaniem prezentacji byto
przekonanie odbiorcy do atrakcyjnosci zawodu.
Premiowano ustosunkowanie sie do pozycji zawodu
na rynku pracy, wybdér zawoddéw poszukiwanych.
Do udziatu zgtosito sie 88 ucznidw z 13 szkét powiatu
pabianickiego  trzech  szczebli  edukacji:  szkoéf
podstawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych.
Prace oceniato jury w skfadzie: pani Joanna Sterniczek -
Btoch (Powiatowy Urzad Pracy), pani lzabela Matusiak
(Powiatowy Urzad Pracy), pani Magdalena Legun -
Wotosz (Mtodziezowe Centrum Kariery), pani Grazyna
Pryca (Poradnia Psychologiczno - Pedagogiczna
w Pabianicach). Komisja oceniata zarowno wartos¢
merytoryczng, jak iartystyczng prac. Podsumowanie
konkursu odbyto sie 19 pazdziernika 2012 roku
w PODNiDM w Pabianicach.

W kategorii szkét ponadgimnazjalnych gtéwng nagrode
otrzymata:

Matgorzata K. - uczennica Zespotu Szkét Nr 3
w Pabianicach, prezentacja zawodu technik spedytor,
opiekun pani Aldona Militowska.

W kategorii szkdét gimnazjalnych gtéwna nagrode
otrzymali:
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Mateusz P., Patryk S. - uczniowie Gimnazjum
w Ksawerowie, prezentacja  zawodu -  grafik
komputerowy, opiekun pani Ewa Katowska.

W kategorii szkét podstawowych gtéwng nagrode
otrzymata:

Julia. K. - uczennica Szkoty Podstawowej Nr 17,
prezentacja zawodu technik weterynarii, opiekun pani
Renata Wisniewska-Kociotek

Dodatkowo jury w kazdej z kategorii przyznato
wyrdznienia.

Przygotowane prace prezentowaty wysoki
poziom merytoryczny i byty dowodem posiadanych
umiejetnosci informatycznych. Laureaci przedstawiajgcy
swoje  prezentacje, niejednokrotnie  podkreslali,
ze dobdr tematu wynikat z osobistego zainteresowania
zawodem, zyciowej pasiji.

W  uroczystosci  podsumowania  udziat = wzieli
przedstawiciele partneréw konkursu: Powiatowy Urzad
Pracy, Mtodziezowe Centrum Kariery i Poradnia
Psychologiczno - Pedagogiczna w Pabianicach,
nauczyciele - opiekunowie uczniow biorgcych udziat
w konkursie  oraz delegacje ucznidw. Podczas
uroczystosci  zaprezentowane zostaly nagrodzone
prezentacje.

Konkurs przygotowaty i przeprowadzity Agnieszka
Kulpinska-Gdrska i Matgorzata Zuk - nauczyciel Zespotu
Szkét Nr3 w Pabianicach.
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Marzenna Majchrzak
nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej
w Szkole Podstawowej nr 3 w Pabianicach

doradca metodyczny w PODNiDM

w Pabianicach

Nauczyciel wczesnej edukacji wobec wyzwan
reformy programowe;j’.

Wyzwania wspodtczesnosci odzwierciedlone w podstawie
programowej ksztatcenia ogdlnego.

Perspektywiczne, wieloaspektowe zmiany dotyczace
warunkow zycia jednostki, wynikajgce z dynamicznego
postepu naukowo-technicznego oraz potrzeb
wspoiczesnego spoteczedstwa sprawiajg, ze nikt dzisiaj
nie jest w stanie przewidziec tego, jak beda
funkcjonowali, jako osoby doroste, obecni uczniowie
klas I-1ll. Wskazane jest zatem przygotowywanie
mtodego pokolenia do przysztego zycia poprzez
stwarzanie optymalnych warunkéw do doskonalenia

! Reforma programowa obejmuje wiele zmian w prawéeiaowym,

ktére reguluy polsky rzeczywisté¢ oswiatowa od wrzénia 2009 roku.
Sa to m.in.: zmieniona ustawa o systemigviaty, nowe rozporgzenie
o ramowych planach nauczania, nowe rozgdwenie o kwalifikacjach
nauczycieli, zmiany w Karcie Nauczyciela.
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jego réznorodnych umiejetnosci, ksztatcenia
kompetencji, a przede wszystkim stymulowania rozwoju
myslenia. Owo wskazanie jest wielkim wyzwaniem

dla wspotczesnych nauczycieli reprezentujacych
wszystkie poziomy edukacji.

W Zaleceniu Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia
18 grudnia 2006 roku w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie,
zdefiniowano pojecie kompetencje, jako potaczenie
wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich do sytuacji.
,Kompetencje kluczowe to te, ktorych wszystkie osoby
potrzebujg do samorealizacji i rozwoju osobistego, bycia
aktywnym obywatelem, integracji spotecznej

. . .2
i zatrudnienia” ~.

W ramach zalecenia ustanowiono osiem kompetencji
kluczowych. W Polsce przyjeto ich piec:

— planowanie, organizowanie i ocenianie
wtasnego uczenia sie,

— skuteczne porozumiewanie sie w rdznych
sytuacjach,

— efektywne wspotdziatanie w zespole,

— rozwigzywanie probleméw w  twodrczy
sposob,

’A. Okonska-Walkowicz, M. Plehiska, H. Szalenie® kompetencjach
kluczowych (...)Warszawa, 2009 [dogi: 26 marca 2010] . Daginy

w Word Wide Web:
http://www.eakademiaprzyszlosci.pl/pub/files/Pli#o_pobrania/O_kom
petencjach_kluczowych_e-learningu_i_metodzie_ptojelpdf, s. 16-17.
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— sprawne postugiwanie sie komputerem.3

Jednoczesnie  zaznacza sie, e ,ksztattowanie
wskazanych postaw wymaga od szkoty wyjscia poza
schemat: zadane, wyuczone, sprawdzone. Uczniowie
muszg by¢ stawiani w  dziesigtkach  sytuacji
problemowych, w ktérych coraz bardziej samodzielnie
rozwigzujac problemy, beda doskonali¢ umiejetnosci
i budowac w sobie oczekiwane postawy"4.

Przez umiejetnos¢ rozumie¢ nalezy praktyczna
znajomos¢ czego$, biegtos¢ w czyms, zdolnos¢
wykonywania czegoés. Podstawa programowa
ksztatcenia ogdlnego wskazuje siedem najwazniejszych
umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie
ksztatcenia ogdlnego w szkole podstawowej: 1) czytanie
(...); 2) myslenie matematyczne (..); 3) myslenie
naukowe (..); 4) umiejetno$¢ komunikowania
sie w jezyku ojczystym iw jezyku obcym, zaréwno
w mowie, jak i w pismie; 5) umiejetnos¢ postugiwania
sie  nowoczesnymi  technologiami  informacyjno-
komunikacyjnymi (...); 6) umiejetnos$¢ uczenia sie jako

* Stowniczek termindow, [dostep: 26 marca 2010] . Dostepny w Word
Wide Web:
http://www.coveria.com.pl/nauczyciel/materialy/artykuly/artykul0008.
htm

* A. Okonska-Walkowicz, M. Pleh#ska, H. Szalenied) kompetencjach
kluczowych (...)Warszawa, 2009 [dogi: 26 marca 2010] . Daginy
w Word Wide Web:
http://www.eakademiaprzyszlosci.pl/pub/files/Pli#o_pobrania/O_kom
petencjach_kluczowych_e-learningu_i_metodzie_ptojelpdf, s. 17.

> Slownik gzyka polskiegoPWN, Warszawa, 2003, s. 598.
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sposéb zaspokajania naturalnej ciekawosci $wiata,
odkrywania swoich zainteresowan i przygotowania

do dalszej edukacji; 7) umiejetnos¢ pracy zespoiowej.6

Warto zwrdci¢ uwage, ze wsrod wymienionych
umiejetnosci, az w dwodch miejscach wskazuje sie
wprost na umiejetnos¢ myslenia. To istotna zmiana7,
ktorej niniejsze opracowanie bedzie w znacznej czesci
poswiecone, poniewaz ksztafcenie  umiejetnosci
myslenia ucznidw jest powaznym wyzwaniem dla
nauczycieli edukacji wczesnoszkolne;.

Wyzwania dotyczace stymulowania rozwoju myslenia
ucznidow w klasach I-1ll szkoty podstawowej.

W odniesieniu do przedmiotu rozwazan zawartych

w niniejszym rozdziale, w Stowniku psychologii znajduje
sie nastepujace stwierdzenie: "Termin myslenie
denotuje (...) wszelkie poznawcze lub umystowe
operowanie ideami, obrazami, symbolami, stowami,
sgdami, wspomnieniami, pojeciami, spostrzezeniami,

6 Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego
oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegolnych typach szkot, [dostep: 26
marca 2010]. Dostepny w Word Wide Web:
http://bip.men.gov.pl/men_bip/akty _prawne/rozporzadzenie 2008122
3 zal_2.pdf oraz Dz. U. z 2009 r. Nr 4, poz.17

" W poprzedniej Podstawie programowej ksztalceniélremo z 2007
roku, wérad wskazanych umiegjnosci nie wymienia si myslenia.
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przekonaniami oraz intencjami. W proponowanym
uzyciu termin obejmuje (...) wszelkie czynnosci
umystowe, zwigzane z tworzeniem poje¢,
rozwigzywaniem problemdw, pamiecia, uczeniem sie,
twdrczoscig, wyobraznig, przetwarzaniem symboli itp."8.
Zaréwno czynnosci, jak i procesowi myslenia oraz jego
rozwojowi ontogenetycznemu poswiecono

w psychologii wiele miejsca. Badano istote rozwoju
umystowego dziecka ustalajgc: kolejne stadia
ksztattowania sie poje¢, fazy rozwoju umystowego oraz
kolejno opanowywane przez cztowieka systemy
reprezentacji rzeczywistosci. Wprowadzono poziomy
czynnosci myslenia oraz wyodrebniono typy mys’Ieniag.
Wyrézniono mnogosé rodzajéw myslenia (np.: ze
wzgledu na dziedziny wiedzy lub podzielono

na produktywne i reproduktywnelo, tworcze

i odtwérczell, czy konwergencyjne i dywergencyjnelz)

8 A. S. ReberStownik psychologiiWydawnictwo Naukowe ,Scholar”,
Warszawa, 2002, s. 388-390.

® Mowa o myleniu krytyczno-analitycznym, twoérczo-syntetycznym
i praktyczno-kontekstualnym, o ktorym trakiyjublikacje R. J. Sternberg
i L. Spear-Swerling.

19 Myslenie produktywne polega na tworzeniu informacjipetnie
nowych dla podmiotu, co prowadzi do wzbogaceniadeyeo nowe
tresci. Myslenie reproduktywne polega na zastosowaniu uprpedni
zdobytej wiedzy w nowych zadaniach.

1 Myslenie twércze jest wynikiem ndlenia produktywnego.
Jego wynikiem jest wytwor nowy nie tylko dla jedtios ale réwnie
dla innych. Mylenie odtworcze waze sk z odkryciem czegonowego
dla jednostki, ale nie dla innych.

12 Myslenie konwergencyjne wygiuje w sytuacjach problemowych
otylko jednym rozwizaniu, natomiast ndjenie dywergencyjne
wystepuje w sytuacjach problemowych otwartych o wielmwmzaniach.
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oraz okreslono jego cechy (ptynnos¢, gietkos¢,

oryginalnoéc’lg). Nalezy jeszcze podkresli¢, ze myslenie,

jak udowadnia wielu psychologow, jest umiejetnoscia,
. . 14

ktorg mozna i trzeba doskonali¢

Rozwijanie umiejetnosci myslenia uczniow nie jest
pomystem nowym. W drugiej potowie XX wieku
powstato wiele programdw i publikacji poswieconych
temu zagadnieniu. Interesujace propozycje w tym
zakresie znajdziemy w opracowaniach: R. Fishera,

R. J. Sternberga, L. Spear-Swering, R. J. Marzano,

D. E. Arredondo, B. K. Beyer, i in. Przyktadem moga by¢
rowniez prace izraelskiego psychologa i pedagoga
Reuvena Feuersteina. Dotyczyty one wspomagania przez
dorostych rozwoju poznawczego dzieci dzieki
»instrumentom wzbogacajgcym myslenie”.
Instrumentami tymi byty zbiory zadan rozwijajacych
orientacje przestrzenng, umiejetnos¢ poréwnywania,
spostrzegania analitycznego, kategoryzacji, okreslania
stosunkdw czasowych, konstruowania ciggow
liczbowych, tworzenia instrukcji i regut. Zadania te nie
zawieraty tradycyjnych tresci programowych, natomiast
przypominaty polecenia zawarte w testach 1Q.

Zobligowanie  nauczycieli, przez zapis prawa,
do rozwijania umiejetnosci myslenia uczniéw sprawia,

¥ Plynndgi¢ myslenia ujawnia si wytwarzaniem wielu pomystow.
Gietkos¢ myslenia wize sk z r&znorodndcia rozwigzan. Oryginalngé
myslenia to zdolné¢ wychodzenia poza stereotypowe, najbardziej
narzucajce st rozwiazania.

4 Opinie takie znat& mazna n przyktad w publikacjach: E. de Bono,
R. Fishera, R, Sternbergaa, J. Galanta, K. J. Sarnid.
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ze warto przyjrze¢ sie pracom wymienionych i innych
autoréw na ten temat.

Rozwijanie myslenia matematycznego uczniow.

Pojecie myslenie matematyczne ucznidw w podstawie
programowej jest wyjasnione mato precyzyjnie.
Natomiast doktadnie zdefiniowaty je Dorota Klus -
Stanska i Alina Kalinowska wskazujac, iz jest to ,,zespot
podejmowanych samodzielnie czynnosci umystowych
polegajacych na: (1) rozwigzywaniu zadan i innych
problemdéw matematycznych, a wiec logicznej analizie
tresci trudnosci matematycznej, jej identyfikacji

oraz wiadomym (kontrolowanym przez siebie, a nie
przez nauczyciela) wyborze lub konstrukcji strategii jej
rozwigzania, a takze na (2) poszukiwaniu tych
problemodw, czyli dostrzeganiu nowych relacji
matematycznych i sktonnosci do matematyzacji
rzeczywistoéci"lS. Autorki jednoczesnie wyraznie
oddzielajg myslenie matematyczne od bezmyslnosci
matematycznej, ktéra wedtug Nich ,przejawia sie

w niezdolnosci do wyjscia poza mechaniczne techniki
obliczeniowe, postrzegane jako izolowane sprawnosci,
oraz w nieumiejetnosci konstruowania wtasnych
strategii postepowania w nowej sytuacji”16.

W swojej publikacji proponujg réwniez zadania,

ktdre umozliwiajg rozwijanie myslenia matematycznego

> D, Klus-Staiska, A. KalinowskaRozwijanie m§lenia matematycznego
miodszych uczniGwWydawnictwo Akademickie ZAK”, Warszawa,
2004, s. 19.

® Tanve, s. 19.
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uczniow. Nie jest to jednak jedyna publikacja
zawierajgca bogaty, pozapodrecznikowy i nietuzinkowy
materiat utatwiajgcy stymulowanie myslenia
matematycznego ucznidéw. Znalez¢é go mozna

w opracowaniach takich autoréw, jak: Jakub Perelman,
Maria Cackowska, Jan Grzesiak, Jadwiga Hanisz i wielu
innychl7. Interesujgca propozycja sg rowniez
systematycznie aktualizowane wznowienia wydan
zbioréw zadan z konkursu Kangur Matematyczny. Juz
ten krotki przeglad publikacji zawierajgcych bogaty
materiat utatwiajgcy stymulowanie myslenia
matematycznego uczniow klas mtodszych szkoty
podstawowej pokazuje, ze trudnosci ucznidow

W rozwigzywaniu probleméw matematycznych,

o ktérych m.in. pisze Teresa Janicka-Panele, nie majg
swojego zrédta w braku zadan. Rozwijanie myslenia
matematycznego ucznidw — to niewatpliwie wyzwanie
dla nauczyciela. Mozna w tym miejscu jedynie podpisaé
sie od postulatem autorek wymienionych na poczatku
niniejszego rozdziatu. Sugerujg One, by rozwijanie
myslenia matematycznego ucznidow nauczyciele zaczeli
od siebie. Trening w tej dziedzinie jest koniecznoscig

i tylko od nauczyciela zalezy, czy bedzie jednoczesnie
satysfakcjonujacy i przyjemny. W nauczycielskim
samodoskonaleniu mogg, poza wymienionymi, okazac
sie przydatne wszelkie publikacje poswiecone

7 Bibliografia zawiera dane publikacji wymienionyahtoréw.

18 T Janicka-PanelSkuteczn zintegrowanej edukacji wczesnoszkolnej
po trzech latach reformyFraszka Edukacyjna Sp.z o0.0., Warszawa,
2004.
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usprawnianiu myslenia, np. takich autorow, jak:

E. de Bono, M. Le Poncin, H. H. Siewert, P. Cater

i K. Russell. Warto uzupetnic je rodzimymi publikacjami
zwigzanymi z corocznym badaniem umiejetnosci
trzecioklasistow OBUT (w czesci dotyczgcej nauczania
matematyki oraz doskonalenia umiejetnosci
matematycznych uczniéw klas m’rodszych)lg. Cennym
dla nauczycieli materiatem sg takze szczegétowe analizy
wynikéw przeprowadzonych badan OBUT z roku 2011

i 2012.

Rozwijanie myslenia naukowego ucznidw.

Rozwijanie myslenia naukowego ucznidow utozsamiane
jest z dziataniami ucznia zblizonymi do pracy badawcze;.
Waskie ujecie tej kwestii sugeruje nauczycielowi
upodobnienie procesu edukacyjnego do dewey’owskich
etapdw rozwigzywania probleméw, rzetelnie opisanych
i opracowanych w wielu publikacjach rowniez polskich
pedagogow, tj. Wincentego Okonia, Jozefa Galanta,
Wiadystawa Pusleckiego, Irene Adamek i In. Warto
dzisiaj wroci¢ do tych publikacji i odkry¢ ich dydaktycznag
ponadczasowosc.

Natomiast szersze ujecie kwestii badawczej pracy ucznia
obliguje nauczyciela do uwzglednienia wielu czynnikow,
tj.:

1 Mam na myli takie publikacje, jak: A. Kalinowska, Pozwdélmy
dzieciom dziatd. Mity i fakty o rozwijaniu mglenia matematycznego,
Warszawa 2010; M. d&browski, Pozwdlmy dzieciom ndlec.
O umiegtnoéciach matematycznych polskich trzecioklasistow, $¥awa
2008.
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Duza liczba i r6znorodnosé zrédet wiedzy;

Niespotykane  wczesniej  mozliwosci  korzystania
z roznorodnych srodkéw technicznych itechnologii
komputerowej;

Mozliwos¢ i koniecznos¢ wyjscia z praca badawcza
ucznia poza mury szkoty (poza najblizsze Srodowisko,
a nawet poza granice kraju, itd.);

Wzbogacania i poszerzania problematyki, ktdrg zajmuja
sie uczniowie, o zagadnienia z réznych dziedzin wiedzy
oraz codziennego zycia spotecznego;

Mozliwos¢ pracy i wspotpracy w ramach réznorodnych
projektéw unijnych (edukacyjnych, np. e-Twinning,
Socrates, Comenius lub innych np. w ramach PO Kapitat
Ludzki).

Kazdy z wymienionych czynnikdw moze by¢ dodatkowo
wykorzystany przez nauczyciela do organizowania pracy
badawczej ucznia przyczyniajac sie m.in.

do stymulowania rozwoju myslenia naukowego uczniow
na wszystkich etapach kszta’rceniazo. Szczegdlnie
pozgdane zdaje sie byc¢ takie podejscie nauczycieli
uczgcych dzieci w klasach I-Ill szkoty podstawowej,
bowiem systematyczna infantylizacja tego etapu
ksztatcenia po reformie oswiaty w 1999 roku
doprowadzita, w wielu przypadkach, do paradoksalnej
sytuacji, gdzie interesujgcq wiedze i cenne umiejetnosci

20 Znamienneze np. w projektach eTwinning bipudziat nawet dzieci
w wieku przedszkolnym. Patrz <www.eTwinning.pl>
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uczen czesciej ,przynosi” do szkoty, zamiast
.21
odwrotnie

Niewatpliwym wyzwaniem dla nauczycieli (szczegdlnie
ich starszego pokolenia) jest obecnie korzystanie

z najnowszych technologii, zaréwno w zakresie
technologii komputerowej, jak i w odniesieniu

do nowoczesnych srodkéw dydaktycznych.

Osobnga kwestig staje sie dobdr materiatu nauczania.
Czynnos$¢ myslenia, zgodnie z wyjasnieniem autora
publikacji Jak uczy sie mézgzz, dotyczy tego,

co umiejscowione jest w pamieci krotkotrwatej,

a konkretnie — tzw. pamieci roboczej. Zgodnie

z opisanymi w publikacji badaniami psychologicznymi,
»gtebokos¢” przetwarzania informacji determinuje jej
utrwalenie. Oznacza to, ze im bardziej skomplikowane
bedzie przetwarzanie danych informacji, tym lepiej jest
ona zapamietana i ,gotowa” do kolejnych transformacji.
Wynika stad, iz efektywnos¢ ksztatcenia m.in. szkolnego
zalezy od takiej aktywnosci uczniéw, ktéra dotyczy
manipulowania informacja. Im bardziej ,,naprowadzany”
jest uczen na rozwigzanie jakiego$ problemu —tym
mniej zapamieta, a efektywnos¢ jego pracy maleje.
Uwagi te sg cenng wskazdwka dla nauczycieli
wybierajgcych pakiety edukacyjne dla swoich uczniow

2t Warto w tym miejscu przypomnieé chociazby krytyczng publikacje
D. Klus-Staniskiej i M. Nowickiej, Sensy i bezsensy edukacji
wczesnoszkolnej, WSiP S.A., Warszawa, 2005.

22 gpitzer M., Jak sk uczy moézg Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa, 2007, s. 17-21.
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oraz dla autoréw tychze publikacji. Zgodnie z wynikami
wspomnianych badan psychologicznych,

te z funkcjonujgcych na rynku wydawniczym
podrecznikéw dla ucznidw klas I-11l, ktére przewidujg
jedynie wypetnianie przez dziecko luk pozostawionych
przez autora w tresciach zadan dydaktycznych, nie
sprzyjajg ani konstruowaniu wiedzy w umysle ucznia, ani
nabywaniu umiejetnosci. Stad kolejne wyzwanie dla
nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej zwigzane

z trafnym, przemyslanym doborem materiatu nauczania
lub chociaz krytycznym podejsciem do gotowych
propozycji wydawcow.

Stymulowanie rozwoju czynnosci myslenia uczniéw klas
I-11l zgodnie z koncepcjg integracji czynnosciowe;j.

Rozwigzaniem edukacyjnym ukierunkowanym

na rozwijanie umiejetnosci myslenia uczniow

oraz intensyfikacje i optymalizacje procesu nauczania-
uczenia sie, jest koncepcja integracji czynnos’ciowejzg.
Jest to o tyle cenna propozycja edukacyjna, ze niejako
zapewnia tworzenie przez nauczyciela optymalnych
warunkow sprzyjajgcych wspomaganiu rozwoju
czynnosci myslenia uczniow w mtodszym wieku
szkolnym.

% prezentowana koncepcja przedstawiona zostata erty§i doktorskiej
nt. Integracja czynnfriowa w edukacji wczesnoszkolngjapisanej
pod kierunkiem prof. dra hab. Mariana Lelonka; Usisytet +6dzki,
Wydziat Nauk o Wychowaniu, £.Gg 2009.
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Podstawe pedagogiczng koncepcji stanowig: metoda
czynnos$ciowego nauczania matematyki wg Zofii
Krygowskiej oraz na model czynnosci umystowych

w dziataniu poznawczym uczniow klas I-1ll wg Mariana
LeIonkaZ4. Obydwie koncepcje dotyczg aktywnosci
poznawczej dziecka oraz rozwijania jego myslenia

w procesie dydaktycznym. Wedtug Z. Krygowskiej,
»Czynnos$ciowe nauczanie matematyki jest
postepowaniem dydaktycznym uwzgledniajgcym stale
i konsekwentnie operatywny charakter matematyki
rownolegle z psychologicznym procesem interioryzacji
prowadzgcym od czynnosci konkretnych

i wyobrazeniowych do operacji abstrakcyjnych”25.

M. Lelonek, Proces poznawania i rozumienia swiata przez uczniow
w mtodszym wieku szkolnym, Wydawnictwo WSHE, Pabianice, 2006.

%5 7. Krygowska,Zarys dydaktyki matematyRiVSiP, Warszawa, 1977,
s. 127.
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Model czynnosci umystowych
w dziataniu poznawczym uczniéw

klas I-11l wg Mariana Lelonka
Informacja Przetworzone Dziatanie

(spostrzeganie informacje praktyczne

i wyobrazanie ———71 | (trescipoznania — S (produkt dziatalnosci

Kkonkretow — modele ucznia)
przedmiotéw, wyobrazeniowe

Zjawisk, itp..) i pojecia)

P
K o

Proces rozumienia
rzeczywistosci —
wykorzystanie
przetworzonych
informacji w dziataniu
- ztozone czynno s$ci

umystowe
(przewidywanie,
dowodzenie, wyjasnianie,
rozumowanie)

Proces poznawania
rzeczywistosci —
przetwarzanie informacji
- proste czynno sci
umystowe
(poréwnywanie, analiza,
synteza, abstrahowanie,
uogolnianie)

Schemat nr 1.

Model czynnosci umystowych w dziataniu poznawczym
uczniéw klas I-ll, jaki przyjat Marian Lelonek w procesie
edukacji Srodowiskowej (i nie tylko) uwzglednia zaréwno
dziatania zewnetrzne ucznia (dziatalno$¢ badawcza oraz
dziatalnos¢ praktyczna), jak i dziatania uwewnetrznione
zwigzane z procesem poznhawania i procesem
rozumienia otaczajgcej dziecko rzeczywistosci. Proces
odkrywania i poznawania Swiata przez dziecko pokazuje
schemat nr 1.

Wedtug przedstawionego modelu informacja odebrana
i wyselekcjonowana zostaje przez dziecko przetworzona
w osrodkowym uktadzie nerwowym. Jest to czynnosé
myslenia, ktorej sprawnos¢ uzalezniona jest

od dotychczasowego doswiadczenia dziecka (wiedzy
nabytej w przesztosci), warunkéw (sytuacji) w jakich sie
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znajduje i od tego, do czego dazy (celu). Prowadzi ona
do powstania w swiadomosci dziecka wtasnego
wyobrazenia przetworzonej informacji, jej ,model
obrazowy” — pojecia. Proste czynnosci myslenia biorgce
udziat w procesie poznawania rzeczywistosci,

to czynnos$ci umystowe takie, jak.: porownywanie,
analiza, synteza, abstrahowanie i uogdlnianie
Natomiast podczas przechodzenia od modeli
obrazowych do praktyki majg miejsce takie czynnosci
umystowe, jak: przewidywanie, dowodzenie,
wyjasnianie, rozumowanie27. Tworzg one proces
rozumienia rzeczywistosci, ktorego wynikiem

sg dziafania ucznia wykorzystujgcego to myslenie.
Rozumienie rzeczywistosci jest mozliwe dzieki procesowi
myslenia ucznia, tworzeniu przez niego nowych
powigzan i zaleznosci, zjawisk, faktow.

% Przygto nastpujace definicje prostych czynéc umystowych:
poréwnywanie — ujmowanie podobiestw i r&nic zestawianych
przedmiotéw i innych skladnikédw rzeczywist; analiza — myslowe
rozdzielenie poznanych ca@ i wykrywanie ich czsci skladowych;

synteza — scalanie rozdzielonych przez analizelementow;
abstrahowanie — wyr&nienie jakiej jednej cechy przedmiotu
z pomineciem innych jego cech;uogdlnianie — uwolnienie si

od jednostkowséci cech wyabstrahowanych, zatrzymuijsi na tych,
ktore s wspolne dla catej klasy przedmiotow, zjawisk, syju

7 Przyjeto nastepujace definicje ztozonych czynnosci umystowych:
przewidywanie wystepuje, gdy dziecko odpowiada na pytanie: co sie
stanie, jezeli ..., dowodzenie — gdy odpowiada na pytanie: co trzeba
zrobi¢, aby...; wyjasnianie — gdy po kazdym z powyzszych pytan dziecko
dodatkowo odpowie na pytanie: dlaczego?; rozumowanie — proces
wyprowadzania  wnioskdw  na podstawie  danych  (dedukcyjne
i indukcyjne).
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W prezentowanej koncepcji, integracja czynnosciowa
rozumiana jest jako czynnik scalajgcy caty proces
nauczania-uczenia sie wokot czynnosci  myslenia
ucznidow, ktére sktadajg sie na mechanizm zmian
zachodzacych w rozwoju jednostki (dziecka). Gtéwnym
zadaniem integracji czynnosciowej jest intensywne
rozwijanie podstawowych czynnosci myslenia uczniéw
W oparciu o tresci z réznych dziedzin wiedzy. Uwidacznia
sie to m.in. w projektowaniu i przeprowadzaniu zajec.
W toku poszczegdlnych zaje¢ catodniowych uczniowie
klas |-l majg stworzone warunki do rozwijania
samodzielnego myslenia poprzez odpowiednio dobrane
zadania dydaktyczne prowadzgce do celu ksztatcenia,
w ktorych czynnikiem integrujgcym sg czynnosci
umystowe.

Rozwijanie czynnosci myslenia uczniow klas I-111

W procesie nauczania-uczenia sie poprzez wykorzystanie
tresci z roznych dziedzin wiedzy przebiega w dwojaki
sposob w zaleznosci od postawionego celu. Podstawg
pierwszego sposobu jest cel dotyczgcy ksztatcenia
wszystkich podstawowych czynnosci myslenia uczniow.
Wodwczas strategia projektowania catodniowych zajec
zintegrowanych czynnosciowo zwigzana jest z przyjetym
za M. Lelonkiem modelem czynnosci poznawania

i rozumienia Swiata przez uczniow klas I-1ll w ich
dziatalnosci poznawczej. Uczynienie wspomnianego
modelu podstawg projektowanych zajec
zintegrowanych czynnos$ciowo wigze sie z nastepujacymi
konsekwencjami:
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Budowa zaje¢ nawigzuje do modelu problemowego
i przewiduje badawczg aktywnos¢ ucznia;

Zajecia majg charakter sytuacyjny;

W ich toku przewidziane jest rownomierne ksztatcenie
wszystkich podstawowych czynnos$ci myslenia;

Zajecia sg zintegrowane zarOdwno czynnosciowo, jak
i tresciowo;

W toku zaje¢, w procesie poznawania rzeczywistosci
s tworzone nowe pojecia (lub ustalanie zakresu
znaczeniowego pojec juz uczniom znanych), natomiast
W procesie rozumienia rzeczywistosci - rozwigzywane
sg problemy o charakterze praktycznym.

Druga strategia projektowania zaje¢ zintegrowanych
czynnosciowo zwigzana jest z celem dotyczgcym jednej,
wybranej czynnosci, np.: porownywania. Rozwijana
czynnos¢ myslenia, poprzez wykorzystanie odpowiednio
dobranych tresci zrdéinych dziedzin wiedzy, jest
wyeksponowana w toku catych zaje¢ zintegrowanych
czynnosciowo. Obrazuje to schemat nr 2.
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Projektowanie zaje¢ zintegrowanych czynnosciowo ( kl. 1).

Czynnik integrujacy: porownywanie.
Temat: Domy.

Edukacja polonistyczna:
- porownywanie tresci tekstow

na temat domu (np..: opisu
domku jednorodzinnego

i opisu wiezowca);
- poréwnywanie analityczne
wygladu i sposobu pisania

nego nawsii domu typu blok mie-
szkalny w miesci (wyglad, warunki);
poréwnanie wygladu doméw takich,
jak: chata, kamienica, domek
letniskowy, patac (i/lub doméw
w r6znych strefach klimatycznych;
domow ludzi i .domow” zwierzat)

domach;

2wierzat.

Edukacja srodowiskowa: malych liter ,a" i ,d" (w toku Edukacja matematyczna:
- poréwnanie domu jednorodzin- nauki pisania liter ,D", ,d"). -

B ielkosci, polozenia
iliczby np. pomieszczen w réznych

- poréwnywanie wielkosci
iksztakéw ,doméw” réznych

- poréwnywanie roznicowe.

poréwnywanie

(czynnos$¢ umystowa)

Edukacja plastyczno-techniczna:
- poréwnanie sposobu wykonania

2z pudetek i papieru kolorowego
domku jednorodzinnego i domu
typu blok mieszkalny;
- poréwnanie efektow pracy

(wytworéw). Edukacja muzyczna:

Edukacja ruchowa:
(instrukcji | procesu tworzenia) z
- poréwnanie czasu biegu
na dystansie np. 20m;
- poréwnanie diugosci skokow
w dal oddanych z miejsca.

- poréwnanie rytmu, tempa,
nastroju itp.
wybranych utworéw muzycznych;
- poréwnanie brzmienia wybranych
instrumentéw muzycznych;
- poréwnanie glosow zwierzat.

Schemat nr 2.

Przedstawiona koncepcja, w roku szkolnym 2006/2007,
zostata pozytywnie zweryfikowana dzieki badaniom
eksperymentalnym przeprowadzonym technikg grup
rownolegtych na 298 uczniach klas |[-lll  Szkoty
Podstawowej nr 3 w Pabianicach. Celem pracy
badawczej byto  ukazanie  wptywu  nauczania
zintegrowanego czynnosciowo na rozwdj umiejetnosci
myslenia ucznidéw klas I-1ll w toku zaje¢ dydaktycznych.
Wyniki eksperymentu pozwolity na sformutowanie
nastepujacych wnioskéw:

Integracja czynnosciowa ma znaczacy wptyw na rozwdj
podstawowych czynnosci myslenia ucznidw klas I-lIl.
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Integracja czynnosciowa utatwia ksztatcenie
umiejetnosci samodzielnego rozwigzywania probleméw
przez ucznidéw klas I-lll.

Istnieje zwigzek miedzy efektywnoscia nauczania

zintegrowanego czynnosciowo, tzn. intensywniejszym

rozwojem czynnosci myslenia ucznidéw, a poziomem

edukacyjnym tychze uczniéw (kolejnym  rokiem
. 128

ksztatcenia) .

Podporzadkowanie procesu ksztatcenia m.in. celowi
wzmacniania jego umiejetnosci myslenia powoduje,
ze w toku czynnosciowo zintegrowanych zajec
catodniowych ksztatcone jest nie tylko myslenie
matematyczne i myslenie naukowe uczniéw, ale rowniez
wiekszos¢ pozostatych, wskazanych w podstawie
programowej umiejetnosci.

Nauczyciel wobec nowych wyzwan edukacyjnych.

Zanim wprowadzono ,nowg” reforme programows,
MEN przeprowadzito, na szerokg skale, akcje szkolen
dla nauczycieli. Dotyczyly one zmian zwigzanych
z wprowadzeniem reformy programowej do przedszkoli
oraz pierwszych klas szkoty podstawowej i gimnazjum
(od wrzesnia 2009 roku). Mozna zatem przypuszczacd,
iz przeszkoleni nauczyciele znajg nie tylko tre$¢ nowej

8 Majchrzak M., Integracja czynécowa w edukacji wczesnoszkolne;
[niepublikowana praca doktorska], t@®009.
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podstawy programowej, ale wiedza, na czym ma
polegal jej realizacja w codziennej praktyce. Badania
ankietowe, przeprowadzone na grupie 62 czynnych
zawodowo nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej
powiatu pabianickiego miaty na celu poznanie stopnia
Swiadomosci zmian edukacyjnych, jakie niesie ze soba
nowy zapis podstawy programowej w zakresie
ksztatcenia umiejetnosci myslenia ucznidw. Uzyskane
wyniki pokazujg, iz 69,35% badanych uwaza, ze rola
nauczyciela polega na przekazywaniu  wiedzy,
ksztatceniu umiejetnosci i ksztattowaniu postaw
uczniéw, 17,74% ankietowanych wskazato na przekaz
wiedzy iksztatcenie umiejetnosci jako najistotniejsze
zadanie zawodowe, a 12,9% - tylko na transmisje
wiedzy. Pojecie myslenia kojarzone jest z mysleniem
tworczym i kreatywnoscia oraz z rozwigzywaniem
problemdéw. Wszyscy badani utozsamiajg myslenie
matematyczne zrozwigzywaniem (réznych) zadan
tekstowych, natomiast myslenie naukowe — zestawiane
jest najczesciej z wycigganiem wnioskéw. Jednak
pytanie dotyczgce podania przyktadu sytuacji, podczas
ktorej owa umiejetnos¢ moze by¢ ksztatcona, w 35,48%
pozostato bez konkretnej odpowiedzi, a w pozostatych
przypadkach (50%) wskazano na wycigganie wnioskow
z czyich$ zachowan (bohatera literackiego czy kolegéw)
lub obserwowanych zjawisk przyrodniczych (14,52%).
Niemal 82,26% badanych nauczycieli przyznato, ze nie sg
pewni, czy w codziennej praktyce spefniaja wymog
rozwijania myslenia naukowego. Natomiast myslenie
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matematyczne  doskonala  wszyscy  ankietowani
(we wtasnym mniemaniu).

Cho¢ badania dotyczyty nielicznej grupy nauczycieli

i Z pewnoscig nie daty wyczerpujacej odpowiedzi

na pytania: Jak nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej
rozumiejg pojecia: myslenie matematyczne i myslenie
naukowe, jak w praktyce realizujg podstawe
programowa w zakresie rozwijania myslenia
matematycznego i myslenia naukowego ucznidw,

to wskazujg na niewystarczajacy (u badanych nauczycieli
edukacji wczesnoszkolnej), stopien swiadomosci zmian
edukacyjnych, jakie niesie ze sobg nowy zapis podstawy
programowej w zakresie ksztatcenia umiejetnosci
myslenia uczniéw. Sygnalizujg tez potrzebe:

wzbogacania wiedzy nauczycieli edukacji
wczesnoszkolnej na temat czynnosci myslenia
cztowieka;

poznania roinych mozliwosci (koncepcji, programoéw)
rozwijania umiejetnosci myslenia dzieci;

doskonalenia warsztatu pracy dydaktycznej
ukierunkowanego na stymulowanie rozwoju myslenia
uczniéw w toku zajec¢ edukacyjnych.

Wymienione dziatania mogtyby okazac sie pomocne dla
nauczycieli klas I-1ll w ich codziennej pracy edukacyjnej
zgodnej z wymogami obecnej podstawy programowej

i potrzebami wspdtczesnosci. Z pewnoscig nie umozliwig
rozwigzania wszystkich nauczycielskich problemdw,

ale w podjeciu przedstawionych w niniejszym
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opracowaniu wyzwan zwigzanych z ostatnio
wprowadzong reformg programowg — mogtyby okazac
sie cenng pomoca.

Odpowiedzialno$¢ nauczyciela w mysl zmian ustawy
o systemie o$wiaty.

Jak juz wspomniano na poczatku niniejszych rozwazan,
probg odpowiedzi na potrzeby zmieniajacej sie
rzeczywistosci (rowniez edukacyjnej) jest wprowadzona
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej reforma
programowa z 2009 roku. Poniewaz impulsem

do wprowadzenia wskazanych zmian byty réwniez
niezadowalajgce wyniki ksztatcenia w polskich szkotach
— zmienione zostato podejscie do kwestii
odpowiedzialnosci nauczyciela za efekty jego pracy
edukacyjnej. Podejscie to uwidacznia sie w nowym
zdefiniowaniu, w ustawie o systemie oswiaty, pojecia
podstawa programowa. O ile przed 19 marca 2009 r.
wspomniana ustawa okreslata to pojecie jako
,obowigzkowe, na danym etapie ksztatcenia, zestawy
celéw i tresci nauczania oraz umiejetnosci,

a takze zadania wychowawcze szkoty, ktére

sg uwzgledniane odpowiednio w programach
wychowania przedszkolnego i programach nauczania
oraz umozliwiajg ustalenie kryteriéw ocen szkolnych

i wymagan egzaminacyjnych"zg, o tyle ustawa z dnia
19 marca 2009 r. o zmianie ustawy o systemie oswiaty
i innych ustaw definiuje podstawe programowg jako

%% Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz.U. z 2004 r.
Nr 256, poz. 2572, z pdin. zm.)
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»(...) obowigzkowe zestawy celdw i tresci nauczania,

w tym umiejetnosci, opisane w formie ogdlnych

i szczegdtowych wymagan dotyczacych wiedzy

i umiejetnosci, ktore powinien posiadac uczen

po zakonczeniu okreslonego etapu edukacyjnego,
oraz zadania wychowawcze szkoty, uwzgledniane
odpowiednio w programach wychowania
przedszkolnego i programach nauczania

oraz umozliwiajgce ustalenie kryteriow ocen szkolnych
i wymagan egzaminacyjnych"30. Zasadnicza rdznica
miedzy przytoczonymi definicjami koncentruje sie

w stwierdzeniu ,ktore powinien posiadac uczen

po zakonczeniu okreslonego etapu edukacyjnego”.
Stwierdzenie to sprawia, ze spersonalizowana zostata
odpowiedzialnos¢ za takie wyedukowanie ucznia,

by nabyt on sprecyzowang w zapisie podstawy
programowej wiedze i umiejetnosci po zakonczeniu
okreslonego etapu edukacyjnego. Odpowiedzialnos¢
nauczycielska za efekty pracy dydaktyczno-
wychowawczej, ktdra do tej pory zdawata sie by¢
oczywista ale niesprecyzowana, z chwilg wprowadzenia
ostatniej reformy programowej jest przypieczetowana
zapisem ustawowym. Pocigga to za sobg szereg
konsekwencji zarébwno w organizacji pracy nauczyciela,

%0 Ustawa z dnia 19 marca 2009 r. o zmianie ustawystesnie gwiaty
oraz 0 zmianie niektérych innych ustaydostp: 26 marca 2010].
Doskpny w Word Wide Web:
http://bip.men.gov.pl/index.php?option=com_conterit=article&id=
372%3Austawa-z-dnia-19-marca-2009-r-o-zmianie-ugtavgystemie-
owiaty-oraz-o-zmianie-niektorych-innych-ustaw&catitb%3Aakty-
prawne-obowizujce&Iltemid=49
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jak i w monitorowaniu oraz rozliczaniu jego dziatalnosci
edukacyjnej.

Cel, jaki przyswiecat reformatorom dotyczyt zwiekszenia
efektdw pracy polskiej szkoty. Czy wprowadzone w zycie
od 1 wrzesnia 2009 roku rozwigzania prawne
rzeczywiscie pomogty i pomoga wptynac
na podniesienie efektywnosci procesu ksztatcenia? -
trudno  juz dzisiaj  jednoznaczne stwierdzid.
Przypuszczalnie bedzie mozna na to pytanie
odpowiedzie¢ dopiero za kilka lat. Natomiast
elastycznego, Swiadomego i  odpowiedzialnego
podejscia do wszelkich zmian zwigzanych z reforma
programowa (i nie tylko), od nauczycieli, oczekuje sie juz
teraz.
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Maria Mazurek
pedagog
w Gimnazjum nr 1

w Pabianicach

doradca metodyczny

w PODNiDM w Pabianicach

WSPOLPRACA Z RODZICAMI- KONIECZNOSC
CZY PRZYJEMNOSC?

O wspdtpracy z rodzicami w Srodowisku
nauczycielskim moéwito sie, mowi i bedzie mowic.
Postanowitam zaryzykowaé i przyznaé¢ sie do faktu,
ze kontakt z rodzicami, to nie tylko dla mnie
koniecznos¢, ale takze przyjemnosé. Najpierw moze kilka
stéw o koniecznosci.

Nauczyciel jest przedstawicielem publicznej
instytucji. Adresatami jego dziatan sg uczniowie i ich
prawni opiekunowie, ktérymi najczesciej sg rodzice.
Przed nimi nauczyciel odpowiada za powierzone
obowigzki. Mato tego! Prawo oswiatowe wyposazyto
rodzicow w pewne kompetencje, aby zapewnié
im wptyw na szkolng rzeczywistos¢. Daé¢ mozliwosé
wyrazania opinii o pracy szkoty i nauczycieli oraz
wspotdecydowania o zadaniach podejmowanych przez
szkote. Ustawa o systemie oswiaty jasno okresla organy
szkoty, w skfad ktérych wchodza rodzice - s3 to Rada
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Szkoty i Rada Rodzicow. Oczywiscie dziatalnos¢ obu
organdw oraz ich regulaminowe zapisy muszg byc¢
zgodne ze statutem szkoty. Rady Rodzicéw Swiadome
swoich uprawnien majg by¢ prawdziwym partnerem
dyrektoréw w planowaniu oraz organizowaniu pracy
szkoty. Zmiany wprowadzone mocg ustawy z dnia
11 kwietnia 2007 roku nakfadajg obowigzek
funkcjonowania Rad Rodzicow w szkotach oraz precyzujg
zasady ich powotywania. Rodzice wiec majg prawa
zbiorowe, ale rdéwniez prawa indywidualne, m. in.
prawo do uzasadnionej oceny dziecka, do dostosowania
wymagan, do indywidualizacji procesu edukacyjnego, jak
rowniez prawo do indywidualnego toku nauki, jak
rowniez do pomocy materialnej. Rodzice majg wiele
praw, ale nie korzystajg z nich, poniewaz na to trzeba
czasu i zaangazowania. A w dzisiejszych czasach
rodzicom czesto tego brakuje. Poza tym rodzice rowniez
nie majg kompetencji w sprawach, w ktorych mogg sie
wypowiadaé, np. przy ocenie pracy nauczyciela,
opiniowaniu programu nauczania i podrecznikow.
Jednym stowem, rzeczywistos¢ jest dos¢ smutna.

Zatem, co to jest wspodtpraca z rodzicami?
Literatura mowi, ze jest to wspdlne przedsiewziecie
oparte na podziale wtadzy i autorytetu. Nauczyciele
i rodzice majg by¢ partnerami i sprzymierzeficami
we wspolnej sprawie - w towarzyszeniu w rozwoju
danego dziecka. Szkota jest przeciez miejscem edukacji,
wychowania i terapii dla kazdego ucznia. Koniecznos$¢
wspotpracy nauczyciela z rodzicami dziecka niejako
wymuszona przepisami prawa oswiatowego bedzie dla
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obu stron udreka, jesli nie stanie sie przyjemnoscia.
Dlaczego? Zaczne od faktow:

1) Nie ma szkoty bez uczniéw i ich rodzicow.

2) Inicjatywa wspotpracy lezy po stronie szkoty.

3) Szkota uczac wychowuje.

W takim razie, jaki obra¢ model wspétpracy, zeby
przynosit efekty?
Jesli wspotpraca, to aktywnos¢ obustronna i zalezy
od osobowosci i kompetencji nauczyciela, to mozna
Smiato powiedzie¢, ze s3 dwa powody wspdtpracy:
prawny (o ktorym byto wczesniej) i psychologiczny. Ten
wymiar jest o wiele trudniejszy w realizacji, bo tu chodzi
o tworzenie dobrych relacji. Jedno jest pewne- rodzice
potrzebujg od nas, nauczycieli, tylko tyle, ile sygnalizuja.
Zrobit na mnie duze wrazenie model wspdtpracy
z rodzicami przedstawiony przez C. Horby, E. Hall
w ksigzce pt. ,Nauczyciel wychowawca”, GWP 2003.
W tym modelu przedstawione sg hierarchicznie
potrzeby rodzicow wobec nauczycieli:

1) Wszyscy rodzice potrzebujq informacji.

1) Wiekszos¢ rodzicow potrzebuje statego

kontaktu.
Ill) Wielu rodzicéw potrzebuje porad.
IV) Niektorzy rodzice potrzebujq ksztatcenia.

Psychologiczny aspekt wspotpracy, to inicjowanie
kontaktu w taki sposéb, by rodzic poczut sie wazny
i potrzebny. Niejeden rodzic przychodzi do nauczyciela
po MOC. Potrzebuje jego wsparcia, bo sam czuje sie
bezradny wobec probleméw wychowawczych.
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Nauczyciel musi pamietaé, ze rodzic jest ekspertem od
swojego dziecka i pomoc dziecku jest gtdwnym celem tej
wspotpracy. Przeciez wiemy, ze z kazdym dzieckiem
moze by¢ problem. Nie ma dzieci idealnych, tak jak nie
ma idealnych rodzicow i nauczycieli.

Wspotpraca z rodzicami dla madrego nauczyciela
to wyzwanie i na pewno nie jest ono fatwe. Rodzice
na ogot boja sie szkoty, nie lubig telefondw ze szkoty,
oczekujg ataku i informacji, ze nie radzg sobie z wtasnym
dzieckiem. Nauczyciel, by nie straci¢ rodzica, musi
pamieta¢, ze od jego madrosci i umiejetnosci
prowadzenia dialogu zalezy powodzenie wspotpracy.

Psychologia komunikacji uczy nas, jak nawigzac
kontakt, prowadzi¢ rozmowe, zadawaé pytania,
aktywnie stucha¢ i okazywaé zrozumienie. Rdéwniez
informuje, ze sg bariery komunikacji. Do nich nalezga:
moralizowanie, pouczanie, niedopuszczanie do gtosu
i uprzedzenia. Dialog nauczyciela i rodzica bedzie
owocny tylko wtedy, gdy wzajemnie okazg sobie
szacunek. W kontekscie rozméw z rodzicami warto,
by nauczyciel pamietat o trzech zasadach percepcji. Oto
one:

% Rzecz nie w tym, co mowisz, lecz w tym

co styszq;

% Rzecz nie w tym, co robisz, lecz w tym co widzg;
% Rzecz nie w tym, co masz na mysli, lecz w tym

co zrozumiejq.

Paul Grice zaktada, iz kazda konwersacja jest rodzajem
wspotpracy, a naczelng reguty jest zasada kooperacji,
ktorg autor uszczegdtawia w nastepujacy sposdb:
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X/
L %4

X3

4

L)

X/
L %4

X/
L %4

Mow prawde;

Mow na temat;

Mow zrozumiale;

Dostarczaj doktadnie tyle informadji, ile trzeba.

Wspotpraca z rodzicami to przyjemnos$é. Jestem
przekonana, ze nie tylko dla mnie.

Literatura:

Ustawa o systemie o$wiaty z dn. 7 wrze$nia 1991r.
Zmiany wprowadzone mocg ustawy z dn. 11 kwietnia
2007r.

Rozporzadzenie MEN z dn. 21 maja 2001r. w sprawie
ramowych statutow.

Rozporzadzenie MENIS z dn. 5 lutego 2004r.

w sprawie dopuszczenia do uzytku szkolnego
programow nauczania, podrecznikow.
Rozporzadzenie MEN z dn. 17 listopada 2010r.

w sprawie pomocy psych.- ped.

T. Gordon (1991) , Wychowanie bez porazek,
Warszawa, PAX;

J. Santorski (1993), ABC Psychologicznej pomocy;

M. Babiuch (2002), Wspdtpraca z rodzicami, Kielce,
WSiP;

J. Radwanska, miesiecznik Gfos Pedagogiczny, wyd.
FORUM, listopad 2010 .
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Wioletta Rézycka — Spionek
nauczyciel jezyka angielskiego

w Gimnazjum nr 2 w Pabianicach
doradca metodyczny

w PODNiDM w Pabianicach

Konspekt zaje¢ otwartych w Il klasie
gimnazjum
TEMAT: UCZMY SIE SPIEWAJACO - WtACZENIE

PIOSENEK ANGLOJEZYCZNYCH JAKO MATERIALtOW
DYDAKTYCZNYCH:

Englishman in New York

Materiat zostat przeznaczony na 1 lub 2 godziny
lekcyjne.

Cele zajec:

— podniesienie motywacji uczniéw

— nauka przez zabawe

— budowanie poczucia witasnej wartosci i wiary
w umiejetnosci komunikacyjne
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Cele operacyjne — uczen potrafi:

e wyrazi¢ cechy utozsamiane z Brytyjczykiem
i Amerykaninem

* rozpoznacd i zapisac stowa ustyszane w piosence

e zaspiewal i zrozumie¢ tekst popularnych
piosenek pop

e definiowa¢ stowa przy pomocy stownika
monoligwalnego

Form racy: odpowiedzi indywidualne, praca
zespotowa.

Metody: metoda komunikatywna,

Zastosowane srodki dydaktyczne: karty pracy,
CD z nagraniem piosenki, stowniki monoligwalne, ekran,
rzutnik, prezentacja z wyborem zdje¢ prezentujgcych
Anglikdw i Amerykanodw.

Przebieg zaje¢ — w punktach:

1. Uczniowie ogladajg zdjecia i okreslaja, czy
kojarzg sie im z Amerykaninem, czy Anglikiem

2. W grupach, zastanawiajg sie nad definicjg
stereotypowego Brytyjczyka i Anglika;

prezentacja odpowiedzi; w tej fazie mozemy
wesprzec ucznidéw stownikami.

3. Zadanie 1. — Uzupetnij tekst ze stuchu, nastepnie
sprawdzamy wspoélnie odpowiedzi

4. Zadanie 2. — Ponumeruj stowa wyciete z kolejnej
zwrotki, sprawdz ich znaczenie w stowniku

(ang.-ang.)
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prezentacja definicji (zadanie moze by¢ zbyt
trudne dla stabszej grupy)

5. Zad. 3. - Potacz stowa z odpowiednimi
wyjasnieniami.
sprawdzamy wspolnie odpowiedzi

6. Uczniowie odpowiadajg na pytanie: What is the
song about? What emotions are mentioned?
7. Wspdlne ttumaczenie i spiewanie.

materiat dla nauczyciela: Englishman in New York; Sting

| don't drink coffee, I'll take tea my dear

| like my toast done on one side

As you can hear it in my accent when | talk
I'm an Englishman in New York

See me walking down Fifth Avenue
A walking cane here at my side

| take it everywhere | walk

I'm an Englishman in New York

I'm an alien, I'm a legal alien
I'm an Englishman in New York
I'm an alien, I'm a legal alien
I'm an Englishman in New York

If "manners maketh man" as someone said
Then he's the hero of the day

It takes a man to suffer ignorance and smile
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Be yourself no matter what they say

I'm an alien, I'm a legal alien
I'm an Englishman in New York
I'm an alien, I'm a legal alien
I'm an Englishman in New York

Odpowiedzi do zadan z tekstem:

Task 1.

Wyttuszczone w tekscie powyzej.

Task 2.

modesty. 2 . propriety 3. notoriety
4. gentleness 5. sobriety

Task 3 1 h; 2 a; 3 b; 4d;,5¢f 6¢c 7 g 8e

Modesty, propriety can lead to notoriety
You could end up as the only one
Gentleness, sobriety are rare in this society
At night a candle's brighter than the sun

Takes more than combat gear to make a man
Takes more than license for a gun

Confront your enemies, avoid them when you can
A gentleman will walk but never run

If "manners maketh man" as someone said
Then he's the hero of the day
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It takes @ man to suffer ignorance and smile
Be yourself no matter what they say

I'm an alien, I'm a legal alien
I'm an Englishman in New York
I'm an alien, I'm a legal alien
I'm an Englishman in New York

definicje wg. http://dictionary.cambridge.org/

MODESTY - when someone doesn't usually talk about
their abilities and achievements (=success);SKROMNOSC

PROPRIETY - correct moral behaviour or actions;
STOSOWNOSC; WtASCIWE ZACHOWANIE

NOTORIETY - the state of being famous for something
bad; NIESEtAWA

GENTLENESS —being gentle; gentle=calm, kind or soft,
not violent, severe or strong; tAGODNOSC

SOBRIETY - the state of beingsober (=not drunk);
TRZEZWOSC
[ Lyrics from: odesty

materiat dla uczniéw: Englishman in New York; Sting
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task 1. complete

| don't drink , take tea my
dear

| like my toast on one side

As you can it in my accent when

I
I'm an Englishman in New York

me walking down Avenue
A walking cane here at my side

| take it everywhere |

I'm an Englishman in New York

I'm an , I'm a legal
I'm an Englishman in New York
I'm an , I'm a legal

I'm an Englishman in New York

If "manners maketh man" as someone said

Then he's the of the day

It a man to suffer ignorance and smile
Be yourself no what they say

I'm an , I'm a legal
I'm an Englishman in New York
I'm an , I'm a legal
I'm an Englishman in New York

task 2. number the nouns; translate them with
a monolingual (Eng.-Eng.) dictionary
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1 , 2 canleadto 3
You could end up as the only one

4 , 5 are rare in this society
At night a candle's brighter than the sun

propriety gentleness modesty notoriety
sobriety

Takes more than combat gear to make a man
Takes more than license for a gun

Confront your enemies, avoid them when you can
A gentleman will walk but never run

If "manners maketh man" as someone said

Then he's the of the day

It a man to suffer ignorance and smile
Be yourself no what they say

I'man ......... [ Lyrics from:

task 3. match the words with proper explanations:

cane b. allowed by the law or

alien connected with the law

legal c. to cause a young man or
boy to act like an adult and

it takes a man to take responsibility

strange and not familiar suffer
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make a man
license

enemy

it is necessary for a man to
doit

a person who hates or
opposes another person
and tries to harm them or
stop them from doing
something

to experience physical or
mental pain

an official permission to do
or have something

a long stick used especially
by old, ill or blind people to
help them walk
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Zofia Szmidt
nauczyciel konsultant

PODNiDM w Pabianicach

Nowa podstawa programowa przedmiotu ,,PRZYRODA”
w szkole podstawowe;j

i nowa filozofia ksztatcenia przyrodniczego.

Nowa podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego
zawiera istotne zmiany wobec dawnej podstawy
przedmiotu ,Przyroda” w szkole podstawowej. Struktura
i gtdbwne zatozenia NPP oraz ich konsekwencje mowig
m.in. o koniecznosci dokonania modyfikacji w procesie
nauczania, o potozeniu szczegbélnego  nacisku
na nauczanie przez praktyczne dziatanie, na wsparcie
dla ucznidéw zdolnych i indywidualizacje nauczania
ze wzgledu na zréznicowane kompetencje uczniow.

Przyjrzyjmy sie zatem blizej podstawie programowej
Przyrody dla SP...

Cele ksztatcenia — czyli wymagania ogdlne obejmuja:
I. Zaciekawienie swiatem przyrody.

Uczen stawia pytania dotyczace zjawisk zachodzgcych
w  przyrodzie, prezentuje postawe badawczg
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w poznawaniu prawidtowosci Swiata przyrody przez
poszukiwanie odpowiedzi na pytania: ,dlaczego?”, ,jak
jest?”, ,co sie stanie, gdy?”.

[l. Stawianie hipotez na temat zjawisk i proceséw
zachodzacych w przyrodzie i ich weryfikacja.

Uczen przewiduje przebieg niektérych  zjawisk
i procesdw przyrodniczych, wyjasnia proste zaleznosci
miedzy zjawiskami; przeprowadza obserwacje
i doswiadczenia wedtug instrukcji, rejestruje ich wyniki
w réznej formie oraz je objasnia, uzywajgc prawidtowej
terminologii’.

[ll. Praktyczne wykorzystanie wiedzy przyrodnicze;j.

Uczen orientuje sie w otaczajgcej go przestrzeni

przyrodniczej i kulturowej; rozpoznaje sytuacje
zagrazajgce zdrowiu i zyciu oraz podejmuje dziatania
zwiekszajgce bezpieczenstwo wtasne i innych,

Swiadomie dziata na rzecz ochrony wtasnego zdrowia.
IV. Poszanowanie przyrody.

Uczen zachowuje sie w srodowisku zgodnie
z obowigzujacymi zasadami; dziata na rzecz ochrony
przyrody i dorobku kulturowego spotecznosci.

V. Obserwacje, pomiary i doswiadczenia.

Uczen korzysta z réinych Zrédet informacji (wtasnych
obserwacji, badan, doswiadczen, tekstéw, map, tabel,

fotografii, filmow), wykonuje pomiary i korzysta
z instrukcji (stownej, tekstowej i graficznej);
dokumentuje i prezentuje  wyniki  obserwacji
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i doswiadczen; stosuje technologie informacyjno -
komunikacyjne.

A oto tresci nauczania — czyli wymagania szczegétowe
z ,przyrody”:

1. Jaimoje otoczenie.

2. Orientacja w terenie.

3. Obserwacje, doswiadczenia przyrodnicze
i modelowanie.

4. Najblizsza okolica.

5. Cztowiek a srodowisko.

6. Wtasciwosci substanciji.

7. Krajobrazy Polski i Europy

8. Organizm cztowieka.

9. Zdrowie i troska o zdrowie.

10. Zjawiska elektryczne i magnetyczne w przyrodzie.

11. Ziemia we Wszechswiecie.

12. Lady i oceany.

13. Krajobrazy Swiata.

14. Przemiany substanciji.

15. Ruch i sity w przyrodzie.

W zalecanych warunkach i sposobach realizacji czytamy,
ze podziat tresci nauczania dla poszczegdlnych klas
nalezy rozpoczg¢ od tego, co jest dziecku najlepiej
znane, czyli od najblizszej okolicy, a nastepnie poszerzy¢
je o tresci dotyczgce Polski i Swiata.

Gtéwnymi obszarami aktywnosci ucznia w ramach
przedmiotu powinny by¢:

1) obserwowanie i mierzenie;
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2) doswiadczanie;

3) prowadzenie doswiadczen;

4) dokumentowanie i prezentowanie;

5) stawianie pytan i poszukiwanie odpowiedzi.

Szkota powinna zapewni¢ warunki do bezpiecznego
prowadzenia zaje¢ badawczych i terenowych,
obserwacji i doswiadczen. Cze$¢ obserwacji
i doswiadczen powinna miec charakter ciagty lub
okresowy w powigzaniu np. ze zmianami poér roku lub
standéw pogody.

Podczas prowadzenia zaje¢ proponuje sie
wykorzystywanie przedmiotédw codziennego uzytku oraz
produktow stosowanych w gospodarstwie domowym

Nalezy stosowac na lekcjach przyrody metody, ktore:

— rozbudzg w uczniach zaciekawienie otaczajgcym
Swiatem,

— uksztattujg u ucznidw postawe badawczg, dazgca
do poznawania prawidtowosci Swiata przyrody,

— zachecg ucznidw do stawiania hipotez na temat
zjawisk i proceséw zachodzgcych w przyrodzie
i do ich weryfikowania,

— stworzg uczniom mozliwosci zastosowania wiedzy
przyrodniczej w praktyce,

— zachecg uczniow do poszanowania przyrody
i dorobku kulturowego spotecznosci,

— uksztattujg umiejetnos¢ korzystania z réznych zrodet
informacji.
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Podstawa programowa ksztatcenia ogdélnego nie okresla
Scisle tresci przeznaczonych dla poszczegdlnych klas,
jednak uktad dziatéw sugeruje, aby to, co jest uczniowi
najbardziej znane, a wiec i najblizsze — czyli
obserwowanie i doswiadczanie najblizszego otoczenia
znalazto sie w klasie IV.

W znanym otoczeniu dziecko czuje sie bezpiecznie,
jest pewniejsze i mniej zagubione. Stad tez tytuty
dziatéw nawigzujg do najblizszego otoczenia:

1. Ja i moje otoczenie
2. Orientacja w terenie

3. Obserwacje, doswiadczenia przyrodnicze
i modelowanie

4. Najblizsza okolica

5. Cztowiek a srodowisko

W klasie V proponuje sie tresci zawarte w dziatach
od 6 - 10, gdzie uczen poznaje:
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6. Wtasciwosci substancji
7. Krajobrazy Polski i Europy
8. Organizm cztowieka
9. Zdrowie i troske o nie
10. Zjawiska elektryczne i magnetyczne w przyrodzie

W komentarzu autoréw dotyczacym realizacji czytamy
miedzy innymi, ze:

Podczas prowadzenia zaje¢ proponuje sie
wykorzystywanie przedmiotdéw codziennego uzytku oraz
produktow stosowanych w gospodarstwie domowym.

Dla harmonijnego i petnego przebiegu procesu
ksztatcenia  przyrodniczego wskazane jest, aby
W organizacji pracy szkoty nastgpito potgczenie
w tygodniowym planie zaje¢ 2 godzin lekcyjnych
przeznaczonych dla przedmiotu w celu wtasciwego
prowadzenia zajed w terenie, obserwacji
i doswiadczen. | jest to wazny argument dla dyrektora
szkoty, ktéry powinien zagwarantowac nauczycielowi
przyrody optymalne warunki do petnej realizacji
wymagan z podstawy programowej.

Reasumujgc, nalezy stwierdzi¢, ze nowa podstawa
programowa przedmiotu przyroda ma:

e jasno okreslone cele ksztatcenia, bedgce wymaganiami
ogolnymi,

¢ jednoznacznie okreslone wymagania szczegoétowe,

¢ jednoznaczng interpretacje wymagan,

e jednolity uktad tresci,
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e jasno okreslone wymagania egzaminacyjne,

e jasno okreslone osiggniecia ucznia,

e precyzyjne wskazowki dla nauczyciela odpowiadajace
na pytanie, jakie umiejetnosci powinien ksztattowac
u uczniow,

e ktadzie zdecydowany nacisk na wyzwalanie twdrczej

aktywnosci ucznidw oraz zaciekawienie ich otaczajgcym

Swiatem.

Z kolei - wymagania z przyrody, ze wzgledu na uzyte

czasowniki operacyjne, mozna podzieli¢ na dwie grupy:

1) dotyczgce wymagan wewnatrzszkolnych, mozliwe
do sprawdzenia okreslonych umiejetnosci tylko
bezposrednio przez nauczycieli, np. podczas realizacji
zaje¢ lekcyjnych w formie ustnej, pisemnej Ilub
czynnosciowej;

* przyktadami takich czasownikow sg: postuguje sie,
dokumentuje, przeprowadza (doswiadczenie) itp.;

2) dotyczace wymagan wewnatrzszkolnych
i _zewnetrznych, ktére mozina przetozy¢ na zadania
egzaminacyjne, stuzgce do sprawdzania wiadomosci
i umiejetnosci zaréwno w sprawdzianach i kartkéwkach
w szkole, jak i na egzaminach zewnetrznych;

* przyktadami takich czasownikéw sg: wymienia,
wyjasnia, przedstawia, uzasadnia itd.

Lista podstawowych czasownikow  operacyjnych,
uzytych przy definiowaniu wymagan, to:
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Postuguje _sie, wykorzystuje najczesciej zapisane
w roéznej formie informacje, ktdore rozumie i potrafi
wiasciwie zastosowad.

Interpretuje, analizuje podane w rdinej formie
informacje (teksty Zrodtowe, rysunki, schematy,
wykresy, ale tez plansze, prezentacje, dane z internetu),
ktore potrafi nastepnie omowic lub przedstawic ptynace
z nich wnioski.

Odczytuje, czyli potrafi czytaé¢ ze zrozumieniem podane
informacje.

Dokumentuje cos, np. obserwacje zjawisk
przyrodniczych, wyniki doswiadczenia, projekt
badawczy, w postaci graficznej (tabele, rysunki,
schematy, zapisy) lub innej (np. robigc zdjecia); potrafi
tez zrobi¢ odpowiednie notatki na zadany temat.

Przeprowadza np. doswiadczenie,
Dokonuje obserwacji,

Wykonuje np. pomiar odlegtosci w terenie (czasowniki
te definiujg wymagania dotyczagce wykonywania
zalecanych  dziatan, doswiadczen i obserwacji
przyrodniczych).

Wymienia np. przyktady, czyli podaje wytacznie trafne
okreslenia bez zadnego opisu; tego rodzaju wymaganie
dotyczy najczesciej podania konkretnych, czasem bardzo
szczegbtowych informaciji.

Okresla, przedstawia, czyli zwiezle podaje opis lub
charakterystyke  danego zjawiska lub  procesu
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z uwzglednieniem odpowiedniej terminologii, ale
z ograniczeniem do wymaganego zakresu, czyli bez
dodatkowych wyjasnien.

Wyjasnia, uzasadnia, wykazuje, najczesciej zwiazki
przyczynowo - skutkowe we wskazanym zakresie; jezeli
dotyczy to wyjasnienia np. zjawiska, to dokonuje tego
bez opisu przebiegu zjawiska, ale uzywajac
odpowiedniej argumentacji.

Pordéwnuje, czyli opisuje podobienstwa i roznice miedzy
wskazanymi obiektami.

Wyrdznia, rozrdznia, identyfikuje, czyli rozpoznaje
sposréd podanych.

Formutuje, tworzy spdjna logicznie, zwieztg wypowiedz
na konkretny temat, np. wniosek z doswiadczenia lub
problem badawczy.

Planuje doswiadczenie lub obserwacje, czyli zapisuje
w punktach wszystkie kolejne czynnosci do wykonania.

Ocenia, wydaje opinie, konstruujgc logiczng, spdjna
i samodzielng wypowiedZ na podstawie podanych lub
posiadanych informacji na dany temat.

Opisuje, przedstawia opis np. obiektu, zjawiska — szerzej
niz podczas krotkiej formy odpowiedzi, opisujgc rézne
aspekty i postugujagc sie najczesciej materiatami
Zrodtowymi.

Wobec nowej podstawy programowej, wydawnictwa
edukacyjne wypuscity na rynek nowe, niezwykle
interesujace i przyjazne uczniowi podreczniki wraz z catg
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obudowg dydaktyczng oraz - zgodnie z nowymi

wymogami MEN - podreczniki takze w wers;ji
elektronicznej, czyli tzw. e-booki. Trzeba przyzna¢, ze
serie, takie, jak: Tajemnice przyrody,

Na tropach przyrody czy Przyroda z pomystem s3 juz
opracowane po nowemu, czyli z zachowaniem nowego
podejscia do nauczania przyrody, stawiajgcego
na samodzielno$¢ ucznia w dochodzeniu do wiedzy,
na praktyczng przydatnos¢ i zastosowanie zdobytej
wiedzy w zyciu codziennym, na poznawanie przyrody
poprzez doswiadczanie, eksperymentowanie
i obserwacje. Nowe podreczniki, zeszyty ¢wiczen i rézne
dodatkowe opracowania zaréwno dla ucznia jak i dla
nauczyciela zawierajg gotowe, wartosciowe propozycje
skutecznych rozwigzan dydaktycznych, wspomagajacych
realizacje ogdlnych i szczegdétowych wymagan podstawy
programowe;j.

Literatura: Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego MEN
(z komentarzami), tom 5, Edukacja przyrodnicza, 2008
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Aneta Winczewska

nauczyciel plastyki
w Szkole Podstawowej nr 14

w Pabianicach

doradca metodyczny

PODNiDM w Pabianicach

Techniki malarskie - faktura w obrazie

Techniki malarskie nalezg do kanonu szkolnych technik
plastycznych. Ich cechg charakterystyczng jest uzycie
nosnikow koloru. Kazdy z nas subiektywnie postrzega
barwy i w inny sposdb sie nim wypowiada. Techniki
malarskie sg stosunkowo fatwe do opanowania przez
dzieci. Stosuje sie je w nauczaniu juz od najmtodszych lat
dziecka.

Wychowanek uzywajgc do malowania gestych farb
klejowych, jakimi sg tempery czy plakatéwki, tatwo

je rozprowadza po powierzchni kartonu nie zniechecajac
sie tym, ze obraz bedzie sie zalewaé. Mozemy
podpowiedzie¢ uczniowi, aby odsgczat pedzel

z nadmiaru wody, wtedy farba bedzie lepiej kryta. Warto
takze zaproponowac dzieciom spektrum narzedzi
malarskich tak, aby wybraty te optymalne dla siebie lub
troche z nimi poeksperymentowaty. Uczniowie moga
sprébowac swych sit stosujgc szerokie lub waskie
pedzle, patyki, szpachelki, stomki do rozdmuchiwania
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farb; mogg takze malowac palcami rozcierajgc nimi
farby albo wykorzystujac je jako matryce
do stemplowania.

Kiedy uczen juz opanuje malowanie farbami, mozna
zastosowac techniki mieszane: np. malowanie farbami
temperowymi z wykorzystaniem kredek swiecowych lub
pasteli olejnych, a takze innych materiatow.

Uzywajac do malowania réznorodnych farb kryjacych,
klejowych, laserunkowych (np. akwareli) w celu
urozmaicenia wprowadzamy takze eksperymentowanie
z fakturg samego obrazu. To pozwoli dzieciom
zastosowac w dziele plastycznym elementy rzezbiarskie.

Ponizej przedstawiono propozycje zabaw plastycznych
opartych o mniej znane techniki malarskie.
Zaprezentowano je uczestnikom warsztatow dla
nauczycieli organizowanych przez PODN w Pabianicach.
Cwiczenia te mozna wykorzystaé jako urozmaicenie
lekcji szkolnych, a takze w zajeciach kofa plastycznego

z mniejszg liczbg uczestnikdw. Niektdre

z zabaw wymagajg wrecz indywidualnej pracy z uczniem

,Barwy jesieni”

Cele:

— wychowawczy: ksztattowanie wifasciwych postaw
wobec srodowiska naturalnego,
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— dydaktyczny: uwrazliwianie na ksztatt, barwe,
fakture, utrwalanie wiadomosci z  zakresu
systematyki barw,

— w sferze umiejetnosci: usprawnianie miesni dtoni,
wdrazanie do umiejetnosci twdrczego
interpretowania zadania plastycznego, rozwijanie
wyobrazni twdrczej, ilustrowanie scen
inspirowanych zmianami w przyrodzie.

Przybory: farby temperowe lub plakatowe, patyczki
higieniczne, kartony.

Narracja: nauczyciel prowadzi pogadanke z uczniami:

Co dzieje sie w przyrodzie, kiedy zaczynajg sie zimniejsze
dni? Czy zauwazyliscie, jak zmieniajg sie barwy lisci?
Dlaczego tak sie dzieje? Jakie kolory

sg charakterystyczne dla jesieni? Jakie znacie gatunki
drzew lisciastych? Liscie ktorych drzew opadaja
najpdzniej? Jakie kolory i ksztatty maja liscie?
Powachajcie ich zapach. Zobaczcie jak wygladajg obie
strony liscia. Czym sie réznig obie strony liscia?
Przyjrzyjcie sie barwom lisci.

Nauczyciel prezentuje uczniom reprodukcje
przedstawiajgce obrazy postimpresjonistow: Zobaczcie,
jaka jest powierzchnia tych obrazéw. Zwrdcécie uwage,
w jaki sposéb taczg sie na nich kolory. Zaobserwujcie,
co sie z nimi stanie, gdy bedziemy na nie spogladac
z pewnej odlegtosci.

Przebieg: pedagog objasnia dzieciom, na czym polega
pointylistyczne mieszanie barw w oparciu
0 prezentowane dzieta postimpresjonistéw. Plamki
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barwne czystych koloréw ktadzione sg obok siebie.
Dopiero, gdy patrzy sie na nie z pewnej odlegtosci,
»mieszaja” sie tworzac nowg barwe, np. czerwony i z6tty
taczy sie w pomaranczowy, czerwony i niebieski tgczg sie
w fioletowy itd. Uczniowie na kartonach szkicuja
otdwkiem zarysy elementéw stanowigcych tres¢ ich
obrazéw. Pdzniej maczajg w farbach patyczki higieniczne
i maluja nimi swoje dziefa. Patyczki nalezy delikatnie
umoczy¢ w gestej farbie i, kropkowac” nimi przyktadajac
narzedzie w niewielkiej odlegtosci plamka przy plamce
tak, aby pozostaty miedzy nimi niewielkie ,Swiatetka”.
Kolory ktadziemy obok siebie np. kropeczki z6tte i zaraz
w poblizu czerwone tak, by z pewnej odlegtosci widziane
byly jako barwa pomaranczowa. Dzieci w opisany
sposéb zapetniajg ,kropeczkowymi” punkcikami catg
powierzchnie obrazka uzyskujgc efekt mozaikowego
migotania dzieta. Na koniec zaje¢ uczniowie sporzadzaja
wystawke prac.

,Batikowe zwierzeta — dinozaury”

Cele:
— wychowawczy: ksztattowanie postaw
proekologicznych, ksztattowanie wtasciwych

zachowan podczas spacerdw po lesie, parku,

— dydaktyczny: uwrazliwianie na ksztatt, barwe,
fakture, rozwijanie wrazliwosci na piekno przyrody,
rozwijanie zainteresowan epokga dinozauréw,
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— w sferze umiejetnosci: usprawnianie miesni dtoni,
wdrazanie do umiejetnosci tworczego
interpretowania zadania plastycznego, rozwijanie
umiejetnosci

— w tworzeniu kompozycji abstrakcyjnej, ekspresyjne
przedstawianie postaci.

Przybory: S$wieczka, zapatki, farby plakatowe Iub
akwarelowe, nozyczki, klej, pedzle, kartony: biaty
i kolorowe, naczynko na wode, czarny pisak, zelazko.

Narracja: dzieci przynoszg na zajecia kota plastycznego
ilustracje  przedstawiajgce  dinozaury.  Nauczyciel
prowadzi pogadanke z uczniami: Kiedy zyty dinozaury?
Jakich byly one rozmiarow? Czym odzywiaty sie
te kopalne gady? W jakim Srodowisku zyty? Jak sie
poruszaty? Dlaczego dinozaury wyginety? Jak mogta
wygladac ich skéra? Jakie waszym zdaniem mogta mieé
kolory? Czy skéra tych zwierzat byta gtadka, czy
chropowata? Ktdre ze wspotczesnych gadéw majg
potezne rozmiary? Jakie znasz wspodtczesne gady
przypominajgce swoim wyglagdem dinozaury?

Przebieg: uczniowie ogladajg ilustracje kopalnych gadow
w albumach. Wyobrazajg sobie, jak mogty wygladac
dinozaury i czym pokryta byfa ich skoéra.

Z zapalonej Swieczki dzieci skapujg rozgrzang stearyne
na biaty karton. Nakrapiajgc ciekty wosk na kartke
tworzg z powstatych kropli wzory. Pdzniej zamalowuja
caty karton z6ttg farbg lub inng w jasnym kolorze.
Nastepnie powtarzaja czynnos¢ z woskiem
i po pojawieniu sie  nowych plam na kartonie
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zamalowujg ponownie jego powierzchnie tym razem
pomaranczowa farbg. Ostatni raz  nakrapiajg
na kartke stearyne i maluja jg teraz na czerwono. Kiedy
wosk juz zastygnie, a karton wyschnie, nauczyciel kfadzie
taka prace na stercie gazet pomalowang powierzchnig
do dotu. Pdzniej przykrywa karton gazetg i prasuje cata
powierzchnie rozgrzanym zelazkiem. Wosk stopi sie
wsigkajagc w grubg warstwe gazet. Pod odstonietymi
»plamami z wosku” pojawiajg sie ukryte pod nimi
kolejno: biate, z6tte i pomarainczowe wzorki. W ten
sposéb powstaje ,skéra” dinozaura. Dzieci rysujg teraz
na tej powierzchni, za pomocga czarnego pisaka, ksztatt
kopalnego gada. Po linii konturowej wycinajg ksztatt
zwierzecia i przyklejaja go na kolorowym kartonie. Moga
takze domalowaé otoczenie — srodowisko naturalne,
w ktérym mieszkat dinozaur. Na zakonczenie zajec
uczniowie  ogladajg swoje dzieta  poréwnujac
z dinozaurami zamieszczonymi na ilustracjach
w albumach.

,Przezroczysty motyl”

Cele:

— wychowawczy: ksztattowanie postaw
proekologicznych, pobudzanie do entuzjazmu
i zachowan ekspresyjnych,

— dydaktyczny: uwrazliwianie na ksztatt, barwe,
rozwijanie wrazliwosci na piekno przyrody,
rozwijanie zainteresowan przyrodniczych,

— w sferze umiejetnosci: usprawnianie miesni dtoni,
rozwijanie wyobrazni tworczej, rozwijanie
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umiejetnosci w tworzeniu kompozycji abstrakcyjnej
oraz symetrycznej.

Przybory: pastele olejne, nozyczki, klej, pedzle, kolorowe
kartony, biata kalka techniczna, czarny pisak, zelazko.

Narracja: dzieci przynosza na lekcje zdjecia
przedstawiajace réznokolorowe motyle, ogladajg takze
ich  wizerunki w internecie. Nauczyciel prowadzi
pogadanke z uczniami: Przyjrzyjcie sie ich ksztattom.

Jakie majg barwy? Czy wszystkie z nich prowadzg
dzienny tryb zycia? Kto z was wie, czym sie odzywiajq
motyle? W jaki sposdb pobierajg nektar z kwiatow?
Jakie rozmiary moga osigga¢ motyle? Jak dtugo zyja?
Kiedy mozemy je zobaczy¢? Kiedy i gdzie lata ich
najwiecej?

Przebieg: uczniowie rysuja na kalce technicznej
kolorowe wzory zapetniajagc nimi cata powierzchnie
kartki. Kiedy kalka jest juz zamalowana, sktadaja
ja réwno na pot zakolorowang strong do srodka i podaja
nauczycielowi. Pedagog ktadzie kartke na grubej
warstwie gazet i prasuje gorgcym zelazkiem. Wosk
z pasteli sie rozgrzewa, plamy barwne tgczg sie i odbijaja
tworzgc symetryczng kompozycje. Po roztozeniu kalki
uczniowie obserwujg efekt taczenia sie barw, a takze
symetrii dzieta. Dzieci ponownie sktadajg swoje kalki
na poét i rysujg ,przy linii ztozenia” potowe glowy
i brzucha motyla oraz ksztatt jednego skrzydta. Wedtug
powstatego konturu zwierzecia wycinajg jego ksztatt.
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Po roztozeniu kartki powstanie piekny motyl
o niepowtarzalnych wzorach. Uczniowie przyklejajg
teraz motyle na kolorowych kartonach dobierajac tak ich
barwe, aby kontrastowata z ttem.

,Przecieranka — frotaz — zabawa z fakturg”

Cele:

— wychowawczy: ksztattowanie postaw
proekologicznych, rozwijanie poszanowania dla
pracy rowiesnikow i ich pomystéw,

— dydaktyczny: uwrazliwianie na ksztatt, fakture,
rozwijanie  wrazliwosci na piekno przyrody,
rozwijanie zainteresowan przyrodniczych,

— w sferze umiejetnosci: usprawnianie miesni dfoni,
wdrazanie do umiejetnosci tworczego
interpretowania zadania plastycznego, rozwijanie
umiejetnosci w tworzeniu kompozycji kolorystycznej
i fakturalnej.

Przybory: kredki Swiecowe, nozyczki, klej, pedzle,
kolorowe kartony.

Narracja: dzieci przynoszg na lekcje liscie o rdznych
ksztattach oraz przedmioty majgce charakterystyczng,
chropowatg powierzchnie. Nauczyciel prosi dzieci,
by zamknety oczy i prowadzi pogadanke: Dotykajcie
teraz przyniesione przez siebie przedmioty. Opiszcie,
jaka jest ich powierzchnia: gtadka, chropowata, miekka,
wypukta, ostra? Co mozecie o nich powiedzie¢ nie
widzac jeszcze ich ksztattéw? Czy na podstawie dotyku
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potraficie odgadngé, co to za przedmiot? Teraz
otworzcie oczy. Przyjrzyjcie sie ksztattom przedmiotow.
Utdzcie je tak, aby utworzyty interesujgcg kompozycje.
Przedmioty moga tworzy¢ uktadanke ksztattach
przypominajgcych znane wam z przyrody zwierzeta lub
rosliny.

Przebieg: dzieci wybierajg liscie, a takze inne
przyniesione rekwizyty i uktadajg je wedtug wtasnych
pomystow na kartonie chropowatg strong do gory.
Drugim cienkim  kartonem  przykrywaja  swoja
kompozycje. Pdiniej dociskajg palcami  kartke
i zarysowujq ja kredkami, pod ktdrymi odstania sie $lad
faktury wybranego przedmiotu. Kiedy prace s3 juz
skonczone, uczniowie odgadujg, jakie przedmioty
zostawity w ich kompozycji swoje slady.

»Kwitnaca impresja — teczowa tgka”

Cele:

— wychowawczy: ksztattowanie postaw
proekologicznych, rozwijanie poszanowania dla
pracy rowiesnikow i ich pomystéw,

— dydaktyczny: uwrazliwianie na ksztatt, fakture,
rozwijanie wrazliwosci na piekno przyrody,
poznawanie roznych gatunkéw kwitngcych roslin,

— w sferze umiejetnosci: usprawnianie miesni dfoni,
wdrazanie do umiejetnosci tworczego
interpretowania zadania plastycznego, rozwijanie
umiejetnosci w tworzeniu kompozycji
kolorystyczne;j.
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Przybory: kredki swiecowe, pedzle, farby akwarelowe,
biate kartony, temperdéwka, swieca i zapatki.

Narracja: nauczyciel prowadzi pogadanke z uczniami:
Jakie znacie kwitngce rodliny? Jakie ksztatty majg
ich kwiaty?

W jakich wystepujg kolorach? W jakiej porze roku
kwitng wybrane przez was rosliny? Czy lubicie
ich zapach?

Czy wszystkie kwiaty majg tadny zapach?

Z jakich czesci zbudowany jest wybrany przez was
kwiat? Jaki jest w dotyku? Ktére z kwiatdw nalezg
do waszych ulubionych?

Przebieg: nauczyciel pokazuje uczniom obrazy
impresjonistow przedstawiajace kwiaty i pejzaze. Obrazy
te malowane sg szybko bez dbatosci o detale. Dzieci
tworzag barwne kompozycje. Temperujg kredki
Swiecowe, a z ich opitkdw na kartonie uktadajg dowolne
ksztatty kwiatow. PdZniej przy pomocy nauczyciela
unoszg kartki nad ptomien sSwiecy. Wosk z kredek
rozpuszcza sie od ciepta swiecy. Przy wykonywaniu tego
¢wiczenia dzieci muszg sie wykaza¢ wielkg dyscypling
i ostroznoscig. Zadanie to wykonujemy z niewielkg grupa
uczniéw, by zachowad wszelkie warunki bezpieczenstwa.
Rozpuszczone nad ogniem opitki kredek sSwiecowych
taczg sie w barwne plamy o interesujgcych ksztattach.

Do tak powstatych kwiatowych kompozycji uczniowie
za pomocg farb akwarelowych domalowujg tto
przypominajgce tgke.
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,Malowanie na gorgco — Mieszkancy rafy koralowej”

Cele:

— wychowawczy: ksztattowanie wifasciwych postaw
wobec  Srodowiska  naturalnego, pobudzanie
do entuzjazmu zachowan ekspresyjnych,

— dydaktyczny: uwrazliwianie na ksztatt, barwe,
fakture, utrwalanie wiadomosci z  zakresu
systematyki barw, rozwijanie zainteresowan
przyrodg — bogactwem form zycia rafy koralowej,
uwrazliwianie na ksztatt, barwe i fakture
zaobserwowang w przyrodzie,

— w sferze umiejetnosci: usprawnianie miesni dtoni,
wdrazanie do umiejetnosci tworczego
interpretowania zadania plastycznego, doskonalenie
umiejetnosci rysunkowych i malarskich.

Przybory: farby akwarelowe lub plakatowe, pedzle,
naczynko na wode, biate kartony, Swieca, zapatki.

Narracja: nauczyciel prowadzi pogadanke z uczniami
dotyczgcg mieszkancow rafy koralowej
po wczesniejszym obejrzeniu fragmentu filmu:

Co mozecie powiedzie¢ na temat bogactwa barw
zaobserwowanych na rafie? Co to jest rafa koralowa?
Czy koralowce nalezg do gatunkdéw objetych ochrong?
Jakie tam mozna spotka¢ zwierzeta? Jakie majg one
barwy? Jakie tam wystepuja rosliny? Co wam sie
najbardziej podoba w podwodnym S$wiecie? Czy kto$
z was nurkowat i obserwowat z bliska ryby, rosliny pod
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wodg? Co mozecie powiedzie¢ o ksztattach i kolorach
ryb mieszkajgcych w cieptych morzach?

Czy rdznig sie wygladem od ryb rzecznych?

Przebieg: uczniowie wykonujg kredkami swiecowymi
szkice obrazéw. Pdzniej przyktadajg kredki swiecowe
na moment do ptomienia Swiecy. Kiedy wosk z kredek
rozgrzeje sie, malujg nimi szybko po powierzchni
kartonu. Rozgrzang kredkg mozna nadawac plamie
dowolny ksztatt i grubg fakture. Dzieci nadajg rybom
odpowiedni ksztatt tfusek przypominajacych ich
prawdziwy wyglad. Za pomoca rozgrzanych kredek
eksperymentuja z fakturg swojego dzieta. Kiedy
poszczegdlne elementy obrazu sg juz gotowe, dzieci
rozwodniong farbg malujg tto stanowigce morska ton.

»Monotypia na goraco — Portret psa lub kota”

Cele:

— wychowaweczy: ksztattowanie witasciwych postaw
wobec zwierzat,

— dydaktyczny: uwrazliwianie na ksztatt, barwe,
fakture, utrwalanie wiadomosci z  zakresu
systematyki  barw, rozwijanie zainteresowan
przyroda,

— w sferze umiejetnosci: usprawnianie miesni dtoni,
wdrazanie do umiejetnosci twdrczego
interpretowania zadania plastycznego, doskonalenie
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umiejetnosci rysunkowych i malarskich, ekspresyjne
wyrazanie wtasnych nastrojow i uczuc.

Przybory: pastele olejne, biate kartony, kalka techniczna,
zelazko.

Narracja: dzieci przynoszg na lekcje zdjecia swoich
pupili: kotow i pséw. Wspdlnie z nauczycielem omawiaja
ulubione zachowania tych zwierzat. Nauczyciel prowadzi
pogadanke: W jakich sytuacjach towarzyszg wam wasze
ulubione zwierzeta? Czy opiekowanie sie wtasnym
zwierzeciem uczy odpowiedzialnosci za pupila? W jaki
sposob pielegnujesz swojego psa lub kota? Czy koty
lubig kapiele? Czym karmicie swoje zwierzeta? Czy
potrzebujg one duzo ruchu na $wiezym powietrzu? Jak
czesto trzeba wyprowadzac psa na spacer? Czy wiesz,
kiedy twdj pies bywa smutny? W jaki sposob zwierzeta
okazuja rados¢? Przyjrzyj sie teraz swojemu ulubiencowi
i narysuj jego portret. Staraj sie odda¢ podobienstwo
ksztattow jego ciata, pyszczka. Z kolorami natomiast
pofantazjuj. Mogg by¢ zupetnie inne niz

W rzeczywistosci, np. teczowe.

Przebieg: dzieci rysujg pastelami portrety psow i kotow
na matych formatach kalki. Mocno przyciskajg pastele
tak, by dawaty wyraziste kolory. Zapetniajg nimi takze
tto. Pastele bardzo dobrze kryjg catg powierzchnie
arkusza kalki. Nauczyciel objasnia dzieciom, na czym
polega monotypia, ktdra jest technikg graficzna.

W przypadku technik graficznych przygotowana matryca
pozwala powiela¢, a tym samym wykonywaé dowolng
liczbe odbitek tej samej pracy. W monotypii otrzymuje
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sie tylko jedng odbitke. W naszym przypadku
na potrzeby tego zadania matrycg bedzie rysunek
wykonany na kalce pastelami. Dzieci podajg swoje prace
nauczycielowi. On zas ktadzie na warstwie gazet biaty
karton do niego przyktada rysunek pomalowang strong.
Na to przyktada sie pojedynczg gazete i przeprasowuje
ja zelazkiem. Na kartonie pojawi sie monotypia - odbitka
odwrdéconego rysunku.
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